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RESUMO

Ha tempos ouve-se falar do fracasso escolar como o insucesso de estudantes no
seu desenvolvimento escolar que tende a culminar em reprovacdes e evasao
escolar. A expressfes da questdo social relacionadas a criminalidade, violéncia,
pobreza, ao desemprego entre outras circunstancias concebidas a partir das
desigualdades sociais decorrentes do sistema capitalista de produc¢ao, poderiam
impactar nesse processo? A partir da importancia de se debater as expressdes da
questao social supracitadas no contexto da escola, a presente pesquisa teve como
objetivo conhecer a partir da percepcdo dos professores o0s impactos das
expressdes da questdo social no processo de aprendizagem desses estudantes.
Para tanto, foi realizado um estudo de carater qualitativo. Como instrumento de
coleta de dados, foi usada a entrevista por meio de um roteiro semiestruturado.
Participaram da pesquisa 6 professoras que ministram aulas para turmas do 5° ano
do Ensino Fundamental da rede estadual de ensino do um municipio de S&o José
dos Campos, localizado no Vale do Paraiba Paulista. Para anéalise dos dados,
utilizou-se como recurso o método de triangulacdo de dados. Os dados foram
organizados com base nas categorias estabelecidas na constru¢do do roteiro de
entrevista semiestruturado: caracterizacdo do municipio, perfil das entrevistadas,
as expressbes da questdo social identificadas, a percepcdo das relacbes das
expressdes da questdo social no processo de ensino-aprendizagem,
encaminhamentos, contribuicbes da acdo docente, possibilidades de mudanca da
realidade atual dos estudantes em questéao e ensino-aprendizagem e pandemia. A
partir das percepcdes das professoras constatou-se que esses alunos carecem de
um local e de materiais em casa para realizar os estudos; faltam condi¢cdes
socioeconbmicas aos pais/responsaveis e participacdo mais ativa destes em
relacdo a rotina e envolvimentos quanto aos assuntos relacionados ao
desenvolvimento escolar dos filhos, as questdes do ambito emocional e defasagem
escolar e de recursos didaticos nas escolas como materiais, computadores e
acesso a internet. Tais aspectos sob a perspectiva docente tendem a acentuar
ainda mais as dificuldades no processo de ensino-aprendizagem. Relataram que
as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos se resumem principalmente a
leitura, a interpretacdo, a producdo de textos, a resolucdo de problemas
matematicos e célculos. H4 alunos que apresentam defasagens expressivas em
relagdo aos conteudos do 5° ano do Ensino Fundamental. Em suma, ha de
considerar os multiplos agentes que podem contribuir para o fracasso escolar,
como as condi¢des do estudante (fisicas, cognitivas e emocionais) decorrentes do
contexto escolar e social em que estd inserido. Portanto, faz-se necessaria a
implementagdo de politicas sociais, que consigam atender as demandas
relacionadas as expressdes da questdo social, as quais esses estudantes estéo
submetidos, aliadas a politicas educacionais efetivas, de maneira a promover um
processo de ensino-aprendizagem mais significativo, prazeroso e emancipador do
ponto de vista do aspecto politico, a considerar os escritos de Marx (2010) em que
a emancipacdo humana néo é possivel na sociedade capitalista em que se prima
pela desigualdade e pela propriedade privada.

PALAVRAS-CHAVE: Questdao social. Professores. Ensino-Aprendizagem.
Desenvolvimento Humano.



ABSTRACT

For some time now, we hear about school failure as the failure of students in their
school development that sometimes culminates in school failure and dropout. Could
expressions of the social issue related to crime, violence, poverty, unemployment,
among other circumstances conceived from the social inequalities arising from the
capitalist production system, impact this process? From the importance of debating the
expressions of the social issue mentioned above in the context of the school, the
present research aimed to know, from the perception of teachers, the possible impacts
of the expressions of the social issue in the learning process of these students.
Therefore, a qualitative study was carried out. As data collection instruments, the
interview was used through a semi-structured script. Six teachers who teach classes
for the 5th year of Elementary School in the state education system of a municipality
in the Vale do Paraiba Paulista participated in the research. For data analysis, the data
triangulation method was used as a resource. The data were organized based on the
categories established in the construction of the semi-structured interview script: profile
of the interviewees, the expressions of the social issue identified, the perception of the
relationship between the expressions of the social issue and learning, learning
commitments, referrals, contributions to the action teaching and possibilities of
changing the current reality of the students in question. From the teachers' perceptions,
it was found that these students lack a place and materials at home to carry out their
studies in an organized manner; the parents/guardians lack socioeconomic conditions
and their more active participation in the routine and involvement in matters related to
their children's school development, emotional issues and school lag, further
accentuate the difficulties in learning. They reported that such commitment to learning
consists mainly of reading, interpreting, producing texts, solving problem situations and
calculating. There are students who present significant lags in relation to the contents
of the 5th year of Elementary School. In short, multiple agents that can contribute to
school failure must be considered. It is necessary to analyze the student's conditions
(physical, cognitive and emotional), the school context and the social environment,
social context. Therefore, it is necessary to implement social policies that are able to
meet the demands related to the expressions of the social issue to which these
students are subjected, combined with effective educational policies, in order to
promote a more meaningful, pleasurable and emancipatory learning process.

KEYWORDS: Social question. Teachers.Teaching-Learning. Human Development
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1 INTRODUCAO

A escola constitui-se num espaco social privilegiado ao processo de ensino-
aprendizagem e também complexo em que as diversidades ficam mais expostas e as
particularidades dos estudantes requerem uma compreensdo das relacdes na
sociedade capitalista de producéo, ou seja, considerar o impacto das desigualdades
na vida de cada sujeito, o que se denomina de expressdes da “questao social”

As “expressdes da questdo social”, sob uma perspectiva mais ampla de sua
definicdo, referem-se as situacdes relacionadas a pobreza, desemprego, violéncias,
expressodes das desigualdades capitalistas entre outras circunstancias geradas pela
desigualdade social na sociedade capitalista de producao. Segundo lamamoto (2001),
a questdo social trata de uma juncédo de expressdes das desigualdades sociais
provenientes da sociedade capitalista, sem a intermediacdo do Estado e que,
portanto, expressa desigualdades nos ambitos sociais, econbémicos, politicos e
culturais, relacionadas ao género, ou de caracteristicas étnico-raciais e formacdes
regionais. Para Netto (2001), as expressOes da questdo social, sdo manifestacdes
expressas relacionadas a desigualdade, desemprego, fome, doencas, pendria,
desamparo e estdo presentes na sociedade moderna.

Doravante, tem-se como objetivo desta pesquisa analisar os impactos das
expressdes da questdo social na aprendizagem de estudantes do Ensino
Fundamental | da rede estadual do municipio de Séo José dos Campos, localizado na
regido do Vale do Paraiba Paulista, na perspectiva do docente.

A partir das vivéncias da pesquisadora ao longo de sua trajetdria académica na
graduacdo em Pedagogia, na especializacdo em Psicopedagogia Clinica e
Institucional, na atuacdo como professora das séries finais do Ensino Fundamental |
e em trabalhos voluntarios na area de Psicopedagogia em Unidades de Acolhimento
Institucional* despertou-se o desejo de compreender mais sobre as manifestacées da

guestao social e a aprendizagem sob a perspectiva do professor. Assim, destaca-se

1 Unidades de Acolhimento Institucional é o termo legalmente utilizado para referir-se a Abrigo, que era
utilizado antes da implementacao do artigo 101 da lei 12.010/2009 ao qual propds tal mudancga. Nesta
perspectiva, a transi¢céo na dindmica do sistema de abrigamento deixa de ser assistencialista (deixa de
abrigar) para cuidar e acolher, por esta raz&o a altera¢cdo na nomenclatura foi relevante, pois considerou
0 pressuposto de que toda crianga necessita, além dos cuidados basicos (assistenciais) de cuidados
afetivos, de respeito a individualidade e de convivéncias, sejam familiares ou sociais.
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a importancia de reflexdes sobre a tematica enunciada para o avanco do processo de
consciéncia da comunidade escolar, envolvendo as implicagbes da desigualdade
social, de modo a fomentar a busca por medidas e estratégias para promover avangos
no desenvolvimento escolar dos estudantes.

O direito a Educacéo esta assegurado pela Constituicdo Federal Brasileira,
desde 1988, no qual ressalta no artigo 205, que: a educacao € um direito de todos e
gue torna-se um dever do Estado, assim como da familia, e assim estimulada com o
apoio da sociedade (BRASIL, 1988). E assim é reforcado no Estatuto da Crianca e
Adolescente (ECA, 1990), no artigo 53:

A crianca e o adolescente tém direito a educagédo, visando o pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da
cidadania, e qualificacéo para o trabalho, assegurando-lhes:

I. igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola;

. direito de ser respeitado por seus educadores;

lll. direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

IV. direito de organizacao e participacdo em entidades estudantis;

V. acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

O ambiente escolar precisa estar a servico e promover o desenvolvimento
académico e social dos estudantes. Para Freitas (2010) compete a escola a formacao
de sujeitos criticos, reflexivos, conscientes de seus direitos e deveres, de maneira a
prepara-los em sua participacdo na sociedade, na sua (des) construcdo, visando a
igualdade e justica.

A referida autora enfatiza que a escola precisa:

[...] a cada momento fazer o aluno pensar, refletir, analisar, sintetizar,
criticar, criar, classificar, tirar conclusfes, estabelecer relaces,
argumentar, avaliar, justificar, etc. Para isto é preciso que 0s
professores trabalhem com metodologias participativas, desafiadoras,
problematizando os conteudos e estimulando o aluno a pensar, a
formular hipoteses, a descobrir, a falar, a questionar, a colocar suas
opinides, suas divergéncias e duvidas, a trocar informacdes com o
grupo de colegas, defendendo e argumentando seu ponto de vista
(FREITAS, 2010, s/p).

Contudo, o cenério atual do Brasil, ndo tem atingido a populacdo de maneira a
desenvolver a promog¢do académica e social. De acordo com os dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2018) aproximadamente 11,3 milhdes de
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pessoas acima de 15 anos sdo analfabetas, o que corresponde a 6,8% de
analfabetismo. Quanto a desigualdade social, ela impacta diretamente a renda dos
trabalhadores e promove as diferencas a nivel educacional. Embora haja uma reducéo
gradual no numero de analfabetos, ha de se reduzir o nUmero de evasao escolar e
desenvolver medidas mais eficientes de gestdo publica, isso sem considerar o
contexto atual de pandemia do novo coronavirus? que impactou severamente 0s
trabalhadores mais pobres na realidade dos brasileiros.

Frente a isso, tem-se a atuacdo do docente neste contexto, as suas
percepcdes, acoes, indagacdes mediante ao processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes, os processos que os impedem ou limitam de aprender. Este profissional
tem um papel fundamental na sua formacéo e transformacédo, de modo a ampliar o
conhecimento dos estudantes para além dos conteudos escolares, de torna-los
agentes de sua prépria histéria, por meio do conhecimento da sociedade em que estédo
inseridos, de trazé-los a consciéncia e compreensdo de como a sociedade pode atuar
na sua maneira particular de agir e pensar. A atuacéo docente pode contribuir para a
emancipacdo politica dos sujeitos com vistas a busca pela transformacdo da
sociedade para uma vida que lhe proporcione a emancipacdo humana3.
Consequentemente o professor precisa e deve desenvolver agdes juntamente com a
equipe escolar e comunidade de maneira a atuarem coletivamente com a finalidade
de promover e reivindicar melhorias nos ambitos sociais e de recursos que possam
promover o bom desenvolvimento escolar desses estudantes.

Na literatura, tedricos como Carara (2017), Martins (2015), Patto (2010), e
Lopez (2004) apresentaram dados relevantes da repercussao das expressdes da
guestao social na vida escolar dos estudantes expostos a elas.

Carrara (2017) expde a desigualdade social e 0s impactos emocionais
decorrentes da violéncia doméstica, esses podem comprometer o desenvolvimento
cognitivo e podem dificultar o processo de ensino-aprendizagem. As situacoes de falta

de condi¢Bes financeiras, condicbes sociais precarias, repressées psicologicas,

2 Coronavirus: Um tipo de virus, conhecido por SARS-CoV-2, encontrado na China em dezembro de
2019, na cidade de Wuhan, com alta propagacao e contagio.
% Na sociedade capitalista como bem dito por Marx ndo é possivel a emancipagdo humana, somente
com a abolicdo da desigualdade e das classes sociais que podera se chegar a esse patamar na
humanidade.
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abusos, humilhacgdes, castigos e fome tendem a desenvolver instabilidade emocional
e falta de sentido nos estudos.

Martins (2015) corrobora que sob a exposicéo as expressfes da questdo social
tais estudantes tendem a ndo permanecer na escola, favorecendo a evasao escolar.
Essa situacdo pode ser justificada pelo fato deles estudantes apresentarem um
sentimento de desvalorizagdo mediante a situagdo econdmica precaria a que se
encontram e na relagcdo com outros estudantes em condicbes econdmicas mais
favoraveis. Patto (2010) destaca que as dificuldades encontradas no processo de
ensino-aprendizagem de criangas de classes sociais mais empobrecidas contam com
determinantes institucionais e sociais.

Do ponto de vista metodoldgico foram realizadas entrevistas com docentes
para a mapear os tipos de expressdes evidenciadas nas turmas de 5° anos, do Ensino
Fundamental I, por considerar uma série em que se espera que 0s estudantes estejam
alfabetizados e com um repertério de conhecimento maior, o que favoreceu o
processo de analise dos possiveis impactos, no desenvolvimento escolar.

Quanto a importancia do tema, esta pesquisa consiste em contribuir para
estudos que se relacionam ao processo de ensino-aprendizagem de criangas que sao
expostas as expressdes da questdo social, ainda recorrente no Brasil, e com o publico
docente em suas reflexdes, especialmente em um momento em que a pobreza e crise
do sistema econdmico causam impactos profundos na Educacdo e que exigira

mudancas para atender a nova realidade.

1.1 Problema

A escola configura-se em um espaco que tende a promover o desenvolvimento
social, mas também o emocional e principalmente o académico de criancas e
adolescentes. Concomitante a isso, na sociedade atual, verificam-se situacdes do
cotidiano relacionadas a falta de acesso aos direitos sociais promovidas pela
desigualdade. Estas sao mais expressivas nos setores empobrecidos e certamente
repercutem no ambiente escolar.

Conforme expde Amaro (2011, p. 15-16) € na escola que:
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habitam e interagem dinamicamente alunos, pais, professores e
profissionais em geral. Cada um desses segmentos traz para a escola
sua histéria de vida, sua expectativa social, seus valores, suas
dificuldades e potencialidade e juntos consagram rela¢gdes sociais de
toda ordem. [...] Por causa dessa condi¢cdo e permeabilidade, a escola
passa a ser palco de problemas sociais de toda ordem. Relacbes
familiares precarizadas, [...] desemprego, trabalho infantil, fome,
violéncia, drogas e multiformas de discriminagfes sociais passam a
fazer parte do cotidiano da escola [...].

E diante dessas demandas que o professor se torna responsavel por
proporcionar meios, situacdes ao processo de ensino-aprendizagem, por acompanhar
o desenvolvimento dos estudantes, por interagir, apoiar e trabalhar a relagéo entre a
escola e a familia, essencial para a trajetdria escolar. Sua atuacdo nao se limita ao
ambito escolar, mas também alcanca os mais diversos aspectos da vida dos
estudantes, sejam emocionais e/ou sociais. E que ao conhecer cada um dos que

compdem a sua turma, busca em cada sujeito suas potencialidades e fragilidades.

O que é ser professor hoje? Ser professor hoje € viver intensamente o
seu tempo com consciéncia e sensibilidade. Nao se pode imaginar um
futuro para a humanidade sem educadores. Os educadores, numa
visdo emancipadora, ndo s6 transformam a informagdo em
conhecimento e em consciéncia critica, mas também formam pessoas.
Diante dos falsos pregadores da palavra, dos marqueteiros, eles sdo
verdadeiros amantes da sabedoria, os fildsofos de que os falava
Sdocrates. Eles fazem fluir o saber - ndo o dado, a informacé&o, o puro
conhecimento - porque constroem sentido para a vida das pessoas e
para a humanidade e buscam, juntos, um mundo mais justo, mais
produtivo e mais saudavel para todos. Por isso eles séo
imprescindiveis” (GADOTTI,2003, p.3).

Gadotti (2003) destaca que os professores sao agentes transformadores e
formadores. E demonstram que por meio do estudo é possivel transformar,
ressignificar e buscar melhores condicfes de vida.

Sendo assim, diante do exposto, apresenta-se como problema: “Quais sdo os
impactos das expressdes da questao social no processo de ensino-aprendizagem de
estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental | de escolas da rede estadual do
municipio de Sao José dos Campos, localizado na regido do Vale do Paraiba Paulista,

na perspectiva do docente”?
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1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

Analisar os impactos das expressodes da questédo social no processo de ensino-
aprendizagem de estudantes do Ensino Fundamental | da rede estadual do municipio
de S&o José dos campos localizado na regido do Vale do Paraiba Paulista, na

perspectiva do docente.

1.2.2 Objetivos Especificos

Os obijetivos especificos da pesquisa consistem em:

a) Verificar quais as manifestacbes das expressdes da questdo social estdo
presentes nas turmas de estudantes dos 5° anos das escolas selecionadas;

b) ldentificar a partir da perspectiva docente os aspectos das expressdes da
questao social que interferem no processo de ensino-aprendizagem desses
estudantes e quais 0s impactos;

c) Averiguar se ha encaminhamentos especializados para atendimento
psicopedagdgico, entre outros, de modo a favorecer o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem desses estudantes.

1.3 Delimitac&o do estudo

Os estudos que buscam investigar as expressdes da questdo social e o
contexto escolar trazem importantes reflexfes, porém, constataram-se apenas as
relacdes entre esses aspectos, sem uma analise mais profunda que traga elementos
da totalidade das relacdes presentes no modo de producédo capitalista, que é basilar
para compreender as condi¢des sociais dos sujeitos. Pode-se supor, por meio das
leituras realizadas no decorrer da revisdo de literatura, que este tema é comum,
porém, verifica-se que, em sua maioria, as pesquisas foram realizadas de forma

unilateral, ou seja, consistiu em expor que ha relacdo entre as expressdes da questao
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social e o desempenho escolar, mas nao foram expostos 0s seus impactos, tdo pouco
a dificuldade apresentada pelos estudantes.

A presente pesquisa abordou essa tematica de maneira particular, no municipio
de Séo José dos Campos, localizado no interior do Estado de S&o Paulo, na Regido
Metropolitana do Vale do Paraiba. Esse municipio, de acordo com o Censo (2010),
possui 629 921 habitantes e uma extensao territorial de aproximadamente 1 100,66
km2. E 0 7° no estado de S&o Paulo em tamanho populacional e o 28° no pais. Entre
os dois Censos realizados nos anos de 2000 e 2010, o crescimento populacional foi
de 1,57% ao ano. Apresenta-se em seis regides (Central, Norte, Sul, Leste, Oeste e
Sudeste) e um distrito. Possui 287 escolas, destas, 116 s&o da rede municipal, 81 da
rede estadual e 90 da rede privada.

Optou-se por realizar tal pesquisa em escolas da rede estadual de ensino, pois
nas imedia¢cfes localizam-se familias que apresentam dificuldades econ6micas,
unidades de acolhimento institucional — abrigos, bairros em que h&4 moradores com
condicBes de moradia precaria, entre outras situacfes de desigualdades sociais, que
constituem assim, os elementos das expressdes da questédo social.

Com isso, das 81 escolas da rede estadual, 44 referem-se ao Ensino
Fundamental I. Portanto, foram selecionadas 5 escolas, localizadas nas respectivas
regides: Norte, Sul, Leste, Sudeste e Central. Cabe destacar que a regidao Oeste nao
possui escola da rede estadual do Ensino Fundamental I. Nas 5 escolas somam-se

aproximadamente 250 alunos do 5° ano de Ensino Fundamental | e 10 professores.

1.4 Relevancia do Estudo

Esta pesquisa justifica-se pela necessidade de apresentar os impactos das
expressdes da questdo social e a aprendizagem de estudantes da rede publica de
ensino, sobretudo da rede estadual. Essas escolas apresentam estudantes advindos
de contextos que abrangem situacdes associadas a violéncia, desigualdades sociais,
fome, entre outras que sao advindas de fatores que sdo propriamente as expressoes
da questéo social.

A relevancia da presente pesquisa se constata ao elucidar os dados obtidos na

comunidade escolar e consequentemente na sociedade, de maneira a trabalhar com
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a consciéncia dos sujeitos que sofrem privacdes oriundas das desigualdades sociais
presentes na sociedade capitalista de producéo. Estudos que demonstram essa
realidade sao oportunos para uma mobilizacdo social que reivindique politicas sociais
como forma de se buscar meios ou estratégias para a garantia do direito a educacao.
Outro aspecto relevante consiste na importancia de promover maior interagdo e
condigbes que permitam aos estudantes a apropriagcdo do espaco escolar e de
politicas que venham a favorecer o0 acesso aos direitos sociais.

A pesquisa pode contribuir com estudos sobre Desenvolvimento Humano de
carater Interdisciplinar, pois consiste numa abordagem dos aspectos da questdo
social que poderao impactar o desempenho de estudantes da rede publica estadual

de ensino.

1.5 Organizacao da Dissertacéo

A presente dissertacao foi organizada de modo a contemplar a relacdo das
expressdes da questdo social e seus impactos na aprendizagem e esta organizada
em cinco partes. A primeira parte apresenta a introducdo, com o respectivo tema de
pesquisa, assim como o problema, justificativa e objetivo geral e especifico.

A segunda contempla a revisao de literatura a partir de um panorama das
pesquisas ja realizadas, com enfoque no tema abordado desta. A histéria da tematica
que envolve a génese da questao social até os dias atuais, além da aplicacdo do termo
“expressdes da questdo social” ao relacionar as manifestacbes da desigualdade
social. Versa, ainda, sobre o processo de ensino-aprendizagem, assim como a escola
a partir de um breve histérico até o momento atual, com enfoque no ensino e o papel
docente na atualidade.

A terceira parte aborda o método empregado para alcangar 0s objetivos
propostos, o perfil dos sujeitos da pesquisa bem como os procedimentos de andlise.

Na quarta parte a partir dos dados obtidos precedem-se a analise e discussao.
Para finalizar, a quinta parte expde as consideracdes finais por meio das principais

ideias apresentadas.
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2. REVISAO DE LITERATURA

Para esta pesquisa optou-se pelo tipo de revisdo narrativa de literatura. Trata-
se de uma “revisdo qualitativa que fornece sinteses narrativas, compreensivas, de
informagao publicada anteriormente” e sendo assim “constituem instrumentos
educativos Uteis dado juntarem muita informacao num formato legivel, e apresentarem
uma perspectiva alargada do tépico em revisao”. (RIBEIRO, 2014, p.676)

Desta maneira a revisdo de literatura narrativa apresentada consiste em
desenvolver os aspectos relacionados a concepcao e conceituacdo das expressdes

da questdo social, assim como a escola e o papel do profissional docente.

2.1 A questao social

A génese da questdo social inicia-se no século XIX, entre 1830 e 1840, na
Europa, em virtude das mudancas nos ambitos sociais, politicos e econémicos
decorrentes da revolugéo industrial (STEIN, 2000). Castel (1998) exp0e que a questao
social caracteriza-se, a partir da reflexdo e consciéncia da populacdo de suas reais
condi¢cBes de existéncia, no qual, simultaneamente, sdo 0s agentes e as vitimas da
revolucdo industrial. A partir desse momento a classe proletaria passa a lutar e
reivindicar resolu¢cdes para as situacfes em que se encontravam referentes a fome,
miséria, condi¢cdes lastimaveis de emprego e moradias, entre outras.

Em suma, a questdo social esta atrelada a contradicdo capital versus trabalho.
Consequentemente, a questdo social abarca o sistema capitalista e as contradi¢cdes
entre o capital e o trabalho, assim como a contradicdo entre o proletariado e a
burguesia. Com isso, a classe trabalhadora passa a comparar 0os rendimentos nesse
processo, a identificar que eles produzem a riqueza por meio do trabalho, identificam
as desigualdades apresentadas por meio dos baixos salarios, e a exploracao do
trabalho a que € submetida.

Em relacdo a acumulagdo por parte da burguesia, Marx (2013, p. 251),

apresenta a génese da acumulacao primitiva por meio da analogia do pecado original:

Essa acumulacdo primitiva desempenha na Economia Politica um
papel analogo ao pecado original na Teologia. Addo mordeu a maca
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e, com isso, o pecado sobreveio & humanidade. Explica-se sua origem
contando-a como anedota ocorrida no passado. Em tempos muito
remotos, havia, por um lado, uma elite laboriosa, inteligente e
sobretudo parcimoniosa, e, por outro, vagabundos dissipando tudo o
gue tinham e mais ainda. A lenda do pecado original teolédgico conta-
nos, contudo, como o homem foi condenado a comer seu pdo com o
suor do seu rosto; a histéria do pecado original econémico, no entanto,
nos revela por que ha gente que ndo tem necessidade disso. Tanto
faz. Assim se explica que os primeiros acumularam riquezas, € 0s
ultimos finalmente, nada tinham para vender sendo a sua propria pele.
E desse pecado original data a pobreza da grande massa que até
agora, apesar de todo o seu trabalho, nada possui a vender senéo a
si mesma, e a riqueza dos poucos, que cresce continuadamente,
embora ha muito tenham parado de trabalhar.

A pauperizagdo crescia nas classes trabalhadoras, em virtude da tendéncia
capitalista de aumentar a taxa de exploracdo do trabalho, independentemente da
produtividade. Alguns trabalhadores passaram a refletir sobre a situacdo em que se
encontravam e isso ampliou a consciéncia desses sujeitos ao reconhecer tal situacéo
de abuso. Posteriormente, com o poder de pressao destes, passaram a lutar contra
as péssimas condicdes a que eram submetidos, o que desencadeou a questao social
(PEREIRA, 2001).

A ‘questdo social’ ndo é sendao as expressdes do processo de
formacgéo e desenvolvimento da classe operéaria e de seu ingresso no
cenario politico da sociedade, exigindo seu reconhecimento como
classe por parte do empresariado e do Estado. E a manifestacéo, no
cotidiano da vida social, da contradicdo entre o proletariado e a
burguesia, a qual passa a exigir outros tipos de intervencao, mais além
da caridade e da represséao. IAMAMOTO e CARVALHO, 2000, p.77).

De acordo com Pereira (2001), a questdo social configura-se em uma das
etapas mais elevadas, conflituosas e conscientes dos movimentos de classes
submissas ao dominio social capitalista e que se exigem com notoriedade definicbes
politicas aos sujeitos envolvidos.

A questdo social se refere ao pauperismo absoluto dos trabalhadores
assalariados. E com isso “qualquer esforgo de precisdao, neste dominio, deve ser
saudado — muito particularmente porque favorece o esclarecimento das referéncias
maiores a partir das quais ela € utilizada” (NETO, 2001, p.41). Pode se apresentar, de

maneira abrangente, dentre essas a “representacdo de crises, tensdes, desafios,
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riscos, vulnerabilidades, desconstrucdes, discriminagdes, aporias, que efetivamente
castigam a humanidade” (PEREIRA, 2001, p. 57).

Engels (2010) descreveu a situacéo da classe trabalhadora do sistema fabril na
Inglaterra, desenvolvido na primeira metade do século XIX que promoveu uma
situacdo que denota um marco histérico do capitalismo porque expde o processo da
revolucao industrial. O autor evidenciou as péssimas condi¢cdes do proletariado quanto
a moradia, vestuario e a alimentacdo. Consequentemente, tal precariedade vivenciada
por esta classe tornava os trabalhadores susceptiveis a doencas, instaurando assim,
uma situagédo degradante de sobrevivéncia.

A mercadoria nesse processo era a “mao de obra”, ou seja, a forca de trabalho
dos operarios que se encontravam rendidos a burguesia, essa tinha o controle da vida
e da morte dos trabalhadores e os submetia a uma situacdo semelhante a da
escraviddo. Mulheres e criancas trabalhavam nas fabricas. As mulheres eram
violentadas sexualmente, as criancas por trabalharem, n&o frequentavam as escolas,
consequentemente, eram privadas do desenvolvimento intelectual. A partir desse
momento histérico instaura-se um processo desumanizador dessa classe (ENGELS,
2010).

Contudo, os sujeitos conscientes desse cenario passaram a refletir sobre as
necessidades sociais, associadas a realidade de pauperiza¢do advinda da sociedade
capitalista de producao, que tem base na exploracdo do trabalho. Por conseguinte,
esses sujeitos se uniram, e com o poder de presséao possibilitaram a consciéncia das
péssimas condi¢des a que eram submetidos (PEREIRA, 2001).

Assim, entende-se que a ‘questao social’ refere-se as préprias expressdes do
processo de formacédo e desenvolvimento da classe operaria que ingressou no cenario
politico da sociedade capitalista como protagonista, exigindo seu reconhecimento
como classe por parte do empresariado e do Estado. “E a manifestacdo, no cotidiano
da vida social, da contradi¢cao entre o proletariado e a burguesia, a qual passa a exigir
outros tipos de intervengdo, mais além da caridade e da represséo”. (IAMAMOTO e
CARVALHO, 1983, p.77).

Segundo lamamoto (2001, p. 27) “desde os anos 80, é sustentado que a
guestdo social, é indissociavel das relagdes sociais capitalistas, nos marcos da
expansao monopolista e de seu enfrentamento pelo Estado”. E pode ser entendida
como o resultado do processo de trabalho da sociedade capitalista, assim como 0s

26



conflitos que permeiam o cotidiano de quem a vivencia. Suas manifestagdes referem-
se as situacbes de desigualdades, exclusdo, abusos e resisténcias, nas mais
diferentes classes sociais, entretanto, nas mais empobrecidas tais fatores
apresentam-se de maneira acentuada (TAVARES, 2001).

De acordo com Pereira (2001), a questdo social configura-se em uma das
etapas mais elevadas, conflituosas e conscientes dos movimentos de classes
submissas ao dominio social capitalista e que se exigem com notoriedade as
definicbes politicas aos sujeitos envolvidos e pode se apresentar de maneira
abrangente, dentre essas a “representacdo de crises, tensdes, desafios, riscos,
vulnerabilidades, desconstrucbes, discriminagdes, aporias, que efetivamente
castigam a humanidade” (PEREIRA, 2001, p. 57).

E nesse sentido, que, nesta pesquisa, optou-se por se fazer uso e referéncia
ao termo “expressdes da questao social’, em vez de o termo vulnerabilidade social,
de modo a explicitar e ndo limitar as relagbes sociais que abarcam toda a
fundamentacéo ja mencionada e como maneira de inferir a tal denominacao adotada
as manifestacfes desencadeadas e expressas pela questdo social como fome,
pobreza, abusos, violéncias, desemprego, entre outras. Contudo, sugere-se uma
forma de se referir a questdo social no seu sentido mais amplo que vai além da
categorizacdo de apenas vulnerabilidade, alcancando a totalidade das relacdes
sociais no capitalismo.

Para tratar das expressdes da questdo social é importante um esclarecimento
tedrico a esse respeito. O termo “vulnerabilidade social” € comumente utilizado nas
areas de saulde, social, econdmica, politica, entre outras. Para tanto, faz-se
necessaria a apresentacao de sua origem etimoldgica e posterior conceituacéo deste

termo sob a perspectiva da amplitude de seu significado e atribuicdes.

Vulnerabilidade € uma palavra de origem latina, derivando de vulnus
(eris), que significa “ferida”. Assim sendo, a vulnerabilidade é
irredutivelmente definida como susceptibilidade de se ser ferido. Esta
significagdo etimoldgico-conceitual, originaria e radical, mantém-se
necessariamente em todas as evocagbes do termo, tanto na
linguagem corrente como em dominios especializados, ndo obstante
0 mesmo poder assumir diferentes especificagdes de acordo com o0s
contextos em que é enunciado (NEVES, 2006, P. 158).

27



A partir da exposicdo realizada por Neves (2006) entende-se que a
vulnerabilidade est4 relacionada a uma possivel fragilidade e ou perda.

Para Cutter (2011, p. 2) a vulnerabilidade refere-se ao:

[...] potencial para a perda. A vulnerabilidade inclui quer elementos de
exposicdo ao risco (as circunstancias que colocam as pessoas € as
localidades em risco perante um determinado perigo) quer de
propensdo (as circunstancias que aumentam ou reduzem a
capacidade da populacao, da infraestrutura ou dos sistemas fisicos
para responder a e recuperar de ameacas ambientais). Embora estes
conceitos tenham sido j& muito discutidos na literatura, estas
definicbes tdo simples e genéricas apreendem a esséncia da
vulnerabilidade.

As autoras Carmo e Guizardi (2018, p.2) destacam que “a vulnerabilidade
denota a multideterminac&o de sua génese nao estritamente condicionada a auséncia
ou precariedade no acesso a renda, mas as fragilidades de vinculos afetivo-
relacionais e desigualdade de acesso a bens e servigos publicos”.

A partir das contribuiges dos tedricos mencionados, verifica-se a amplitude da
utilizac&o do termo vulnerabilidade que se infere a uma situacdo mais focalizada. E a
partir desse ponto de vista, que este estudo, compromete-se com uma conceituacao
mais ampla do referido termo, justamente pelo fato de tratar de fragilidades da esfera
da questdo social que diz respeito a universalidade das relacdes sociais que se
materializa em situacdes particulares, incide diretamente na vida de sujeitos que

podem ter acBes singulares e comunicar-se com essa realidade dialeticamente.

2.2 Panorama da pesquisa: expressdes da questdo social no Brasil

Entre os séculos XVI e XVIII, o Brasil é visto como fornecedor de artigos de
exportacao na forma de matéria-prima. Sob os moldes de um sistema colonial, do qual
reforca o “carater conservador de modernizagdo operada pelo capitalismo brasileiro”.
(SANTOS, 2008, p. 58) O modo de producéo nao estava definido, e permeava entre
escravista, feudal, capitalista (pré-capitalistas) ou ainda uma combinacdo desses

modos.

Em extensao territorial, as areas feudais somadas eram muito maiores
do que as areas escravistas, mas a sua populacdo era muito menor.
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De modo geral, viviam isoladas, misturando relagbes feudais e
economia natural.

As relacbes feudais®, por vezes, misturavam-se as escravistas. O
proprietario do engenho era, por vezes, proprietario de grandes
extensdes no interior, obtidas a base do direito feudal, e detentor, por
todos os motivos, de privilégios senhoriais (apud SODRE, 1990, p. 84).

A producéo colonial era desenvolvida por meio do latifindio de monocultura
extensiva com enfoque na exportacdo. A abolicdo da escraviddo em 1888 e posterior
proclamacado da Republica em 1889 foram eventos que importantes que favoreceram
a imigracdo e permanéncia desses, tornando-os colonos, pois havia grande
necessidade de méao-de-obra nas fazendas de café. (SANTOS, 2008)

Nos moldes da producéo escravista em que o trabalho escravo ndo permitia a
viabilizagdo do capitalismo, a considerar que este promovia a divisdo de classes e
trabalho livre, no regime de colonato, os colonos recebiam parte da remuneragéo em
dinheiro, o que configurava trabalho assalariado e consequentemente parte do nucleo
do capitalismo.

O colono era obrigado a ficar na fazenda, sem liberdade para deixa-la exceto

em casos de permissao expressa do fazendeiro.

Nas fazendas havia a casa do fazendeiro, estrebarias, carpintarias,
oficinas, ferrarias, senzalas, terreiros para a secagem do grao colhido,
tulhas para armazenagem etc. Entretanto, o0 modelo de organizagéo
empresarial diferia da cultura canavieira escravocrata, porque havia
uma imprescindivel vinculagdo com os demais setores produtivos, e a
mao-de-obra escrava era suplementada com a mao-de-obra
imigrante, dos meados do século passado, e, ap0s a abolicdo da
escravatura, mudam também as relacbes de trabalho e também a
forma de organizar a producdo nas fazendas. Surge também um
incipiente mercado interno e o imigrante ndo é s6 produtor de
alimentos, mas também de bens de consumo manufaturados
(NAKAGAWARA, 1994, p. 271-272).

Os fazendeiros consideravam os colonos livres no que se refere a compra de
suas mercadorias, servicos e a venda de sua forca de trabalho. No entanto, existia

uma relacéo de semelhante ao regime escravista, pois rendiam os colonos no ambito

4 Cabe destacar que Sodré ao captar os principais elementos da formac3o social do Brasil utilizou o conceito de
modo de producdo brasileiro e o caracterizou como feudal. Isso desencadeou polémica e controvérsias quanto
a formacgado sécio histdrica. Para Sodré, o Brasil apresentava algumas particularidades do feudalismo, porém
nao se tratava de uma reproducdo idéntica das instituicdes europeias. Em virtude dessas particularidades, de
maneira a facilitar a compreensdo, Sodré enfatiza que nesse processo histdrico tratava-se de um feudalismo a
brasileira (PINHEIRO, et al, 2015).
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econdmico ao pagar pela forca de trabalho antecipadamente. Com isso, para néo
perderem tal investimento, mantinham os imigrantes em um esquema de cativeiro,
sendo assim, ndo eram trabalhadores completamente livres. Cabe destacar que no
capitalismo, o pressuposto € que os trabalhadores sejam livres e no século XVIII o
capitalismo estava voltado para a industrializacao.

A producéo cafeeira era exportada, com isso configurava-se em um “modelo
agroexportador resulta da conjugacdo de uma série de fatores de producao a baixo
custo, especialmente a forca de trabalho, que possibilitavam a producdo de matérias-
primas relativamente baratas”. (SANTOS, 2012, p.62). Ao longo do tempo o preco de
seus produtos primarios passariam por um declinio no valor em relacao aos produtos
manufaturados. Tal situacdo os mobilizariam a produzir e vender cada vez mais no
mercado internacional de modo a obter a mesma quantidade de produtos
manufaturados importados dos paises industrializados, isso justifica o conceito de
capitalismo retardatério, ou seja, na perspectiva exposta, empobreceriam cada vez

mais. Nesse sentido, a industrializacdo seria o caminho.

Mais precisamente, se as fazendas de café exploravam trabalho
assalariado, obviamente que esses sujeitos demandavam, no
mercado, os produtos necessarios a reproducdo de sua forca de
trabalho — fundamentalmente alimentos e manufaturados de consumo.
Esse foi exatamente o ramo da producdo industrial que apareceu
como uma rentéavel oportunidade de diversificagdo de investimentos
associada ao auge da producédo cafeeira (SANTOS, 2012, p.62).

Com mecanizacdo do processo de beneficiamento do café cujo objetivo era
aumentar a producdo, algumas industrias voltadas ao processamento do café
passaram a se instalar no Brasil. Assim, a economia do café alavancou o
desenvolvimento da industria no estado de S&o Paulo e outras vieram para atender a
cafeicultura.

A chamada fase da industrializacdo pesada ocorreu entre 1956 e 1961, com a
consolidac&o do capitalismo brasileiro, no entanto, de acordo com Santos (2012), as
particularidades da formacdo do capitalismo brasileiro apresentam carater
conservador quanto ao processo de industrializagdo, do qual ndo se desvincula de
condicbes de atraso, o latifuindio permanece, assim como a agroexportacdo de
producdo primaria, poder politico as oligarquias rurais e autarquia da burguesia

brasileira.
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Evidencia-se a relacdo capital versus trabalho no pais, repressdo e a
predominéncia de um contexto antidemocratico; éxodo rural; a dualidade entre
trabalho rural e urbano, formal e informal; o aprofundamento da concentracdo de
renda e das desigualdades sociais e regionais; a continua desvalorizacdo salarial; a
fragilidade e focalidade das politicas de protecdo social e das leis trabalhistas, sob
uma logica de “cidadania regulada”. E possivel apontar que desde esse periodo, a
flexibilidade e a precariedade se tornaram caracteristicas estruturantes do regime de
trabalho no pais. (SANTOS, 2012)

Diante do exposto e sob o ambito da questdo social, destaca-se o desemprego,
em que o regime de trabalho se evidenciou ao longo do processo como precario,
instavel, desvalorizado economicamente, com excessos quanto a forca de trabalho e
gue acarretou o agravamento desse cenario entre os anos de 1980 e 1990. Isso
desencadeou lutas e movimentos sindicais e configura o desemprego como uma das
expressodes da questédo social que permanece na contemporaneidade.

De acordo com os dados obtidos do Instituto de Geografia e Estatistica (IBGE,
2018) dos 209,3 milhdes de habitantes do Brasil, aproximadamente 63,5 milhdes de
pessoas encontram-se em situagdo de pobreza. Deste total 26,8 milhdes sao
extremamente pobres e 36,6 milhdes sdo pobres. Sado consideradas pobres, as
pessoas com a renda domiciliar per capita inferior ou igual a meio salario-minimo. E
as que se enquadram em situacdo de extrema pobreza vivem com renda domiciliar
per capita mensal inferior ou igual a um quarto de salario-minimo.

Com base nos dados do IBGE (2018), h& aproximadamente 13,4 milhdes de
desempregados no Brasil. O desemprego desencadeia impactos consideraveis na
vida daqueles submetidos a esse tipo de expressdo da questdo social, podem-se
destacar os problemas psiquicos, sociais e consequentemente a fragilizacdo de
ordem financeira.

Para Stacciarini (2013), o0s expressivos numeros relacionados as
desigualdades sociais no Brasil sdo decorrentes de mudancas de ordem politica e
econbmica e seus impactos enfatizam as desigualdades do ambito social e de renda
das familias, assim abalam as condi¢des de sobrevivéncia das mesmas, minimizam
as suas expectativas em relacdo a superacdo do estado de pobreza, corroborando

para a sujeicdo aos servigos publicos disponiveis.

31



Em decorréncia dessa desestabilizacado nas familias trabalhadoras podem ser
desencadeadas situacdes estressantes em criangas e adolescentes, promovendo
consequéncias nos aspectos relacionados ao bem-estar social e psicolégico
(POLETTO; KOLLER; DELL'AGLIO, 2009). Podem configurar-se num evento negativo
de vida e se transformar em um fator de risco & medida que aumenta a probabilidade
de promover problemas fisicos, emocionais ou sociais, e consequente
comprometimento no desenvolvimento da crianca e do adolescente (POLETTO;
KOLLER; DELL'AGLIO, 2009).

Dentre as expressdes da questao social, Santos (2012, p. 134) menciona como
particularidade da questdo social no Brasil a pobreza:

[...] expressdo maxima da “questdo social” — somente pode ser
entendida quando considerada a partir da incapacidade de reproducéo
social autbnoma dos sujeitos que, na sociedade capitalista remete, de
modo central, & questdo do desemprego. Sem esquecer, é claro, que
também trabalhadores inseridos no mercado de trabalho, e portanto,
empregados (formal e /ou informalmente) ndo estdo isentos dos
processos de pauperizacdo. E claro também, para continuar no
mesmo exemplo, que a pauperizagdo remete a outros indicadores
sociais, como acesso a saneamento basico, habitacdo, educacéo, que
determinam, por sua vez, os indicadores de saude e assim por diante.

A referida autora corrobora ao destacar que o desemprego enquanto
“‘expressao da questdo social, adquire o carater de desemprego estrutural na
economia brasileira desde que o capitalismo retardatario completa o seu ciclo, no auge
da industrializacdo pesada” (SANTOS, 2012, p. 137).

Cabe ressaltar que de acordo com Santos (2012) o desemprego se manifesta
como categoria que requer reflexdes acerca das possibilidades e dos enfrentamentos
para combaté-lo diante de distintos processos realizados em outras expressdes da
guestao social, como a pobreza.

lanni (1989, p.147) expde sobre os aumentos significativos da diversidade nas
atividades econbmicas e a relacdo com as diversidades sociais e consequentes e

crescentes desigualdades sociais.

Os surtos de atividades agricolas, pecuarias, extrativistas,
mineradoras e industriais, ao longo das vérias republicas, assinalam
0s mais diversos movimentos de populacdes e negdcios, de fatores
econdmicos ou forgas produtivas. As crescentes diversidades sociais
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estdo acompanhadas de crescentes desigualdades sociais. Criam-se
e recriam-se as condicbes de mobilidade social horizontal e vertical,
simultaneamente as desigualdades e aos antagonismos.

Frente as desigualdades e antagonismos, lanni (1989, p. 147) aponta que “o
emprego, desemprego, subemprego e pauperismo tornam-se realidade cotidiana para
muitos trabalhadores.” Dessa forma, os movimentos e lutas sociais, fazem-se
necessarios de modo a garantir aos trabalhadores, melhores condi¢6es de trabalho,
entre outros aspectos basicos para promover o bem-estar destes como acesso aos
direitos trabalhistas e politicos, a educacéo, a saude, a habitacdo, entre outros.

Rocha (2000) assevera que o Brasil € um exemplo de pais em que a
pauperizacao de largas camadas ou elementos de sua populacéo é resultado direto
da ma distribuicdo de renda, a considerar o produto nacional consideravelmente

elevado para garantir o minimo necessario aos mesmos.

2.3 A escola e a politica educacional brasileira

A escola emergiu a partir de necessidades decorrentes das relagdes sociais,
ou seja, advém de um processo que se estrutura tanto no ambito individual quanto no
coletivo, com isso integra as relacfes nos ambitos: econdmicos, politicos e culturais
de uma sociedade. Sendo assim, a escola passou a se transformar ao longo do tempo,
de maneira a atender a demanda ou a dinamica da sociedade, de acordo com cada
periodo histérico.

Contudo, caracteriza-se como uma instituicdo que atua na formacéo intelectual
dos estudantes, assim como no desenvolvimento nos ambitos sociais e emocionais.

De acordo com Luckesi (1999, p.78) a funcdo essencial da escola:

[...] continua a ser a de mediar, para as novas geracoes, a apropriagdo
da cultura acumulada pela humanidade. A escola é uma instancia
privilegiada de traducdo da pedagogia em pratica docente, nao porque
se queira, mas porque a proépria histéria da sociedade a constituiu
assim.

As escolas no século XXI e o préprio processo educacional necessitam de
adequacdes relacionadas as demandas das inovagfes tecnoldgicas, pois de acordo

com Gadotti (2000, p.8): “a escola ndo pode ficar a reboque das inovagdes
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tecnologicas. Ela precisa ser um centro de inovacdo. Temos uma tradicdo de dar
pouca importancia a educacao tecnolégica, a qual deveria comecar ja na educacao
infantil”.

Em pleno ano de 2020, sob o contexto da pandemia em virtude da COVID-19,
em que o distanciamento social foi obrigatorio, o recurso mais utilizado para promover
o aprendizado dos estudantes ocorreu por meio da esfera tecnoldgica. Professores e
alunos foram pressionados a adaptar-se a essa nova realidade do ensino remoto. E
os desprovidos desses recursos, como computador, acesso a internet ou um aparelho
celular, sofreram os impactos da desigualdade social.®

Quanto a escola, espera-se que atenda a todos os alunos, sob um viés
emancipador da educacao. Gadotti (2000) valida que é imprescindivel que a escola
atue em prol da classe mais empobrecida da sociedade — a trabalhadora -, pois,
considera que a tecnologia tende a contribuir pouco para a emancipagdo dos
excluidos se ndo for por meio do acesso aos direitos sociais.

Para expor a questdo da escola e da politica educacional brasileira faz-se
necessario compreender como foi implementado o processo educacional no Brasil.
Para elucidar esse contexto, utilizou-se as contribuicbes de Saviani (2007) em que
organiza esse processo em quatro periodos descritos a seguir.

A origem da educacdo brasileira compreende o primeiro periodo histérico
descrito por Saviani (2007) que abrange os anos entre 1549 e 1759, o qual inicia-se
com a pedagogia jesuitica que associa processos de coloniza¢do, educacdo e
catequese. O foco profissional € decorrente das especificidades das condicdes
enfrentadas pelo Brasil nesse periodo. Intitulada como “pedagogia brasilica” sofreu os
impactos da oposicao, até mesmo entre a Ordem Jesuita, e assim foi substituida pelo
“Ratium Studiorum”, conhecido como um conjunto de regras formais, o método de
Pedagogia Tradicional. Cabe destacar que esse método consagrou um sistema de
estudos de ordem universal, elitista e humanistico (SAVIANI, 2007).

O segundo periodo entre 1759 e 1932, foi marcado pela criacdo das chamadas
escolas de primeiras letras e pela reforma pombalina, movimentos sociais, atuagcéo
de pedagogos, reforma republicana, métodos de instrucdo e grupos escolares. A
pedagogia era tradicional de cunho religioso e leigo (SAVIANI, 2007).

> No capitulo que versa sobre os impactos da pandemia, esses aspectos serdo detalhados e
relacionados as acbes do governo.
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O terceiro periodo entre 1932 e 1969, consistiu-se na preponderancia da
pedagogia nova. Trata-se de um periodo marcado pela participacdo de pessoas
envolvidas com o processo de renovacao da educacao e sua ampliacdo. Dentre elas,
destacam-se Lourenco Filho, Fernando Azevedo, Anisio Teixeira, Francisco Campos,
Gustavo Capanema, Lauro de Oliveira Lima e Paulo Freire. Esse ultimo por liderar
movimentos de educacdo popular, dentre outros aspectos de importancia politica e
pedagogica ao pais. Finaliza-se esse periodo com a crise da pedagogia nova e
ascensao da pedagogia tecnicista (SAVIANI, 2007).

O quarto periodo entre 1969 e 2001 estruturou-se com a concepgao
pedagdgica produtivista, contudo h& de se considerar a abordagem pedagdgica e as
contribuicdes de Paulo Freire como uma pedagogia progressista e de esquerda, dada
a elucidacdo para o entendimento dos limites da acédo escolar dos anos 1970, que
fomenta estudos criticos em relacdo a pedagogia de visdo reprodutivista vigente.
Outros representantes assim como Freire, expuseram seus trabalhos de maneira a
manifestarem-se em defesa da educacao publica, como Bourdieu, Baudelot e Establet
gue lutaram contra a invasao neoliberal (Saviani, 2007).

Nesse cenario, é importante conhecer as politicas educacionais com a
finalidade de compreender como séo “as relagdes entre o Estado e a Sociedade na
luta pelo reconhecimento da educagédo como direito, nos desafios da sua oferta e
organizacao e nos conflitos decorrentes da busca por qualidade” (SOUZA, 2016, p.
12).

Saviani (2018) assevera que a politica educacional brasileira apresenta
limitagBes, dentre elas, destacam-se as de ordem tributaria de origem histérica
relacionadas as elites que sao contrarias a permanéncia de escolas publicas e um
possivel enfraquecimento de medidas educacionais decorrentes desse contexto
historico.

Na historia das politicas educacionais do Brasil verifica-se uma série de
programas voltados a democratizacdo do acesso. Durham (2010) menciona os
programas da gestao do presidente Fernando Henrique Cardoso, de 1 de janeiro de
1995 a 1 de janeiro de 2003, que foram implementados tais como o Bolsa Escola,
Dinheiro Direto na Escola, Programas de Formacdo do Professor, entre outros

programas.
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O Programa Bolsa Escola foi considerado de grande importancia e de certa
forma um estimulo para a permanéncia dos filhos de familias mais empobrecidas da
classe trabalhadora na escola. No governo de Luiz Inacio Lula da Silva, de 1 de janeiro
de 2003 a 1 de janeiro de 2011, tal Programa foi ampliado e passou a abranger as
familias sem filhos em idade escolar, seu o nome foi alterado para Bolsa Familia
(DURHAM, 2010).

De acordo com Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) foi na gestdo de Fernando
Henrique Cardoso que o processo da politica educacional tornaram-se mais concretas
a partir das orientagcbes presentes na reforma educacional do Brasil por meio de
agentes financeiros como o Banco Mundial. Tal reforma teve inicio a partir de acbes
qgue ndo desencadearam aumentos nos recursos financeiros para manter e promover
o desenvolvimento. Os recursos, sob a esfera federal, concentraram-se no FUNDEF,
Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizag&o
do Magistério e proporcionou melhoria nos setores mais pobres, porém em centros
maiores desencadeou perda do padrdo educacional (LIBANEO, OLIVEIRA E
TOSCHlI, 2012).

Um dos primeiros programas propostos foi intitulado como Acorda Brasil: Esta
Na Hora da Escola, que apresenta 5 aspectos principais que contemplam os mesmos
itens do plano internacional conforme menciona Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p.
186):

a) Distribuicdo de verbas diretamente para as escolas;

b) Melhoria da qualidade dos livros didaticos;

c) Formacao de professores por meio da educacgéao a distancia;

d) Reforma curricular (estabelecimentos de parametros
curriculares nacionais — PCN — e diretrizes curriculares nacionais —
DCN

e) Avaliacdo das escolas.

As acdes nas reformas educacionais desenvolveram-se num compasso rapido
e com isso, tornava-se cada vez mais dificil dos pesquisadores educacionais e
analistas acompanharem todos 0s processos. A partir da vasta e demasiada
divulgacdo das acdes promovidas, gerou-se a impressao de que O processo
educacional de fato estava mudando. No entanto, o cenario ndo se apresentava téao

favoravel. Os resultados do SAEB — Sistema de Avaliacdo da Educacéo Béasica foram
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negativos e revelaram: “falta de vagas para milhares de criangas que produziu
desconfianga quanto ao que fora propagado, e a ndo melhoria das condi¢des salariais
levou os professores a sindrome da desisténcia”. (LIBANEO, OLIVEIRA E TOSCH],
2012, p. 187)

O Programa Bolsa Escola foi considerado de grande importancia e de certa
forma um estimulo para a permanéncia dos filhos de familias de classes mais
empobrecidas na escola, ainda que apresentasse condicionalidades as familias para
0 Seu acesso.

No governo de Luiz Incio Lula da Silva, de 1 de janeiro de 2003 & 1 de janeiro
de 2011, tal Programa foi ampliado e passou a abranger a familias sem filhos em idade
escolar, seu o nome foi alterado para Bolsa Familia (DURHAM, 2010).

Os programas voltados para a formacéo do professor foram mantidos tanto no
governo de Fernando Henrique quanto no de Lula. Foram ofertados cursos de
aperfeicoamento aos professores da rede publica em exercicio (DURHAM, 2010).

O Programa Dinheiro Direto na Escola foi considerado o primeiro a simplificar
0os tramites burocraticos da distribuicdo de recursos do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo — FNDE. Com isso, 0s recursos seguiam diretamente
para as escolas de ensino fundamental e sua utilizagdo passou a ser realizada de
maneira mais autbnoma por cada uma (DURHAM, 2010).

Lula desenvolveu um programa educacional denominado Uma escola do
tamanho do Brasil no intuito de tratar a educacédo como prioridade e condi¢ao para a
cidadania. Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p.188), destacam que 0 objetivo de Lula
era “reverter a municipalizagdo predatoria da escola publica [...] para garantir a
universalizacdo da educacdo basica, na perspectiva de elevar a média de
escolaridade dos brasileiros e resgatar a qualidade do ensino em todos os niveis.”

De maneira a assegurar a educagao como direito, o programa de educacgéo de
Lula contemplaria trés preceitos principais: 1) Democratizacdo do acesso e garantia
de permanéncia, 2) Qualidade social da educacédo e 3) Regime de colaboracédo e
gestdo democratica.

Democratizar de maneira a ampliar o atendimento, garantir a utilizacao de todas
as alternativas para viabilizar o acesso e permanéncia articuladas a politica e servigco
de transporte escolar. Institucionalizar a partir da construgéo de um sistema nacional
com base em uma gestdo democratica e cooperativa (PT, 2002).
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A qualidade social enquanto oferta de educacdo escolar em outras
modalidades de formacdo, com padrdo de exceléncia e adequacdo a populagéo.
Assim, como a organizacao curricular voltada a interdisciplinaridade, participacéo e
competéncia técnico-politica. Por conseguinte, a valorizacdo docente na intencéo de
promover a formagdo permanente e aperfeicoamento desses profissionais articulada
a universidades e incentivo a pesquisa (PT, 2002).

O regime de colaboracéo e gestdo democratica contempla 10 propostas:

1. Instituir o Sistema Nacional de Educacdo com a finalidade de
articular as ac¢des educacionais da Unido, Estados e municipios.

2. Implantar um novo Conselho Nacional de Educagéo, normativo e
deliberativo, com representacdo social das trés esferas de
administracdo e das instituicbes representativas de educadores e
estudantes.

3. Criar o Férum Nacional de Educacéo, encarregado de organizar e
promover as Conferéncias Nacionais Quinguenais para construir e
propor, avaliar e acompanhar a execucdo do Plano Nacional de
Educacdo e de seus similares em cada esfera administrativa. 4.
Fortalecer os féruns, conselhos e instancias da educacao buscando
sempre que possivel acdes integradas que evitem a fragmentacao e
disperséo de recursos e esfor¢os.

5. Garantir a autonomia politico-pedagdgica e de gestéo financeira as
instituicdbes educacionais publicas assegurando-lhes condi¢cdes
materiais e financeiras adequadas.

6. Redefinir as competéncias no regime de colaboracdo a ser
implantado entre os entes federados buscando reverter o atual
processo de municipaliza¢éo predatéria da educacao.

7. Estimular a instalacdo de processos constituintes escolares para
definigdo de planos nacional, estaduais e municipais de educagao bem
como do or¢gamento participativo nas esferas de governo e unidades
escolares.

8. Estabelecer normas de aplicagdo dos recursos federais, estaduais
e municipais diretamente voltados para a manutengdo de prédios,
instalacbes e equipamentos, a partir da definicho de um custo-
gualidade por aluno, por tipo de escola, por turnos de funcionamento,
por localizacdo e modalidade de oferta e tempo de uso.

9. Instituir o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacgéo
Basica e Valorizacdo do Magistério (FUNDEB), em substituicdo ao
FUNDEF (Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizagdo do Magistério).

10. Regulamentar, em lei complementar federal, o paragrafo Unico do
Artigo 23 da Constituicdo Federal - “normas para cooperacao entre
Unido, Estados e Municipios” (PT, 2002, p.12).

Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) expdem que Lula atingiu algumas metas de
seu primeiro programa de governo (2003 -2006) dentre essas destacam-se 0

FUNDEB e a definicdo do custo-qualidade por aluno. No entanto, outras estavam em
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processo, como o sistema nacional articulado de educagcao do novo Plano Nacional
de Educacéo e o Férum Nacional de Educacéo.

Em 2006, Lula institui a ampliacdo do ensino fundamental de 8 para 9 anos,
alterando a redacao do artigo 32 da lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, para a

respectiva redagéo:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de
idade, tera por objetivo a formacao basica do cidadao (BRASIL, 2006).

Ainda sobre a lei, n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no artigo 87, inciso 2°,
destaca a alteracdo da redacdo quanto a faixa etaria que compreende o ciclo do

ensino fundamental:

8§ 2°0O poder publico devera recensear os educandos no ensino
fundamental, com especial atencdo para o grupo de 6 (seis) a 14
(quatorze) anos de idade e de 15 (quinze) a 16 (dezesseis) anos de
idade (BRASIL, 2006).

As unidades escolares foram convocadas a tomar as medidas imediatas de
maneira a garantir o cumprimento da disposicao legal com um prazo limite de até o
ano de 2010 para implementacdo do ensino fundamental com nove anos. Tal
ampliacdo, gerou questionamentos e problemas, pois, as criancas de 6 anos que
antes estudavam na Educacéo Infantil, com uma estrutura, ou seja espacos, materiais
didaticos, brinquedos e rotina escolar de acordo com esse ciclo, passaram a ter que
se adaptar a um novo formato de ensino, com rotina escolar mais sistematizada e
infraestrutura diferente, com menos espacos de recreacdo e materiais didaticos e
brinquedos.

No segundo governo de Lula (2007-2010) foi implementado o PDE - Plano de
Desenvolvimento da Educacao que reune iniciativas que apresentam como prioridade
a melhoria da educacéo basica e investimentos na educacao profissional e superior.
Esse plano abarca o PPA® — Plano Plurianual 2008-2011. O PDE estrutura-se em

quatro diretrizes: educacdo basica, ensino superior, alfabetizacdo e educacgéo

6 O Plano Plurianual configura-se em um instrumento de planejamento governamental que estabelece
as diretrizes, objetivos e metas da administracéo publica federal em um periodo de quatro anos.
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continuada e ensino profissional tecnolégico (LIBANEO, OLIVEIRA E TOSCHI, 2012,
p. 187).

Dentre as quatro diretrizes supracitadas, destacam-se programas relevantes
expostos no PPA 2008-2011. Na educacao basica, o Programa Compromisso Todos
pela Educacado, que se propunha a atuar na melhoria da qualidade da educacgao
béasica publica, enfrentamento dos problemas de rendimento, assiduidade e
permanéncia do aluno na escola além de melhorias em outras esferas como: gestao
escolar, qualidade educacional, valorizacdo e capacitacdo de professores e demais
profissionais da educacao, incluséo digital e apoio ao aluno e escola. Na alfabetizacao
e educacao continuada, o Programa Brasil Alfabetizado tinha o objetivo de reduzir a
taxa de analfabetismo e assegurar a continuidade dos estudos de jovens e adultos.
No Ensino Profissional e Tecnolégico o objetivo é que todos 0os municipios possuam
pelo menos uma escola voltada a educacédo era profissional. No ensino superior, 0
Programa Universidade para Todos (PROUNI) associado ao Fundo de Financiamento
do Estudante do Ensino Superior (FIES), para ampliar a oferta de vagas por meio da
oferta de bolsas, assim como em instituicdes federais no intuito de democratizar o
acesso ao ensino superior no Brasil. (PPA, 2007, p. 17-18)

Outros programas que se propde a enfrentar o problema qualitativo da
educacdo béasica s&do: Provinha Brasil, Piso do Magistério e indice de
Desenvolvimento da Educacido Basica - IDEB. (LIBANEO, OLIVEIRA E TOSCHI,
2012, p. 187)

A Provinha Brasil consiste em uma avaliagdo diagndstica a nivel de
alfabetizacdo que permite conhecer as habilidades de leitura no periodo avaliado de
criancas do segundo ano de escolarizacéo de escolas publicas.

O governo de Dilma Rousseff (2011-2016) prosseguiu com 0 programa de
educacado desenvolvido no governo de Lula. O PDE foi continuado e com a proposta
de implementar a¢gdes mais precisas como “criagdo de cursos universitarios no
interior, ampliacdo de oferta de creches e pré-escolas, elevacdo de recursos para a
educacgdo, aumento da oferta de cursos técnicos e a valorizagdo dos professores”.
(LIBANEO, OLIVEIRA E TOSCHI, 2012, p. 204)

Essas foram as politicas educacionais da era petista que aparentemente tinham
um carater progressista e de defesa de direitos, porém a contradicdo se encontrava
principalmente na proposta de alianca de classes desses governos, no sentido de que
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na propria natureza do governo tinha-se como prioridade a manutencéo dos lucros
empresariais. A educacao também foi tratada como mercadoria e como instrumento
de geracéo de lucros aos capitalistas da area, bem como as demais politicas sociais
gue acompanharam a légica neoliberal.

Em relag&o ao governo de Jair Messias Bolsonaro, iniciado em 2019, Taffarel
& Neves (2019) conseguiram elencar aspectos relacionados a proposta educacional,
que sugerem uma maneira de governar como “extrema direita, neoliberal,
ultraconservadora e protofascista” (TAFFAREL & NEVES, 2019, p. 313)

Dentre esses aspectos destacam: a responsabilidade do Estado em isentar-se
de responsabilidades da garantia de direitos; financiamento da educagao por meio de
privatizacdes; aprendizagens e avaliacdes meritocraticas, inclusdo excludente e
formacdo a distancia com conteddos minimos; valorizacao do trabalho e sistemas de
protecdo do trabalho, desvalorizacéo, precarizagcao e terceirizacao e para finalizar a
formacao e exercicios da docéncia, desvalorizacdo da docéncia, das condi¢cdes de
trabalho, salario, assisténcia, carreira e seguridade social.

Ha outras medidas do governo de Bolsonaro que podem impactar a educacao

brasileira desde o bercario até o Ensino Superior.

Elas estéo relacionadas ao financiamento da Educagéo, da Ciéncia e
da Tecnologia, a gestdo, a formacg&o inicial e continuada dos
professores e professoras, ao trato com o conhecimento cientifico, ao
curriculo escolar, aos métodos e técnicas de ensino, a censura nas
escolas, a negagdo da ciéncia, ao projeto Escola Sem Partido, a
educacao domiciliar, a militarizagdo das escolas publicas, ao ataque
ao direito de catedra, ao ataque a autonomia dos sistemas de ensino
e, em especial, nas universidades, a autonomia de gestao,
administracdo, financeira e didatico-pedagdgica (TAFFAREL &
NEVES, 2019, p. 318).

Portanto, tais medidas tendem a atingir negativamente a Educa¢cao no Brasil.
Sendo assim, ha de se agir em defesa da educacéo publica.

“O desprezo ao conhecimento a partir de maltiplos olhares: disputas
no campo intelectual brasileiro, da negacdo do conhecimento
educacional no caso das politicas de alfabetizacdo do governo
Bolsonaro, do debate sobre o racismo religioso nas escolas, do
apedrejamento de um educador e sua obra” (CASSIO, 2019, p.18-19).
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Tal gestdo de governo vai a contraméo das lutas e ideias de uma educacéo
pautada na emancipacdo politica e humana. Paulo Freire (1921-1997), importante
educador brasileiro lutou bravamente e produziu conteddos extremamente relevantes,
alcancou prestigio e reconhecimento internacional ao defender o seu objetivo de que
“a escola deve ensinar o estudante a ler o mundo para assim transforma-lo” (FREIRE,
2011). Ou seja, conhecer a realidade para entao reescrevé-la. Com isso, Freire (2011)
militava pela educacdo com consciéncia, tornar 0s sujeitos conscientes de sua
exposicao as expressdes da questdo social e a totalidade da compreensdo de sua
atual situacdo de vida como oprimida e a partir da tomada dessa consciéncia
reconhecer e promover a¢des em prol de sua prépria libertacao.

Essa educagdo é a aniquilagdo da experiéncia formativa e da
autonomia. Ela ndo apenas projeta para o futuro, mas tem em seu
proprio nucleo a barbérie. A resisténcia a tal processo é um imperativo
tao forte quanto a construgdo de processos autbnomos de formacéo e
das lutas. Nao ha saida fora do desafio de se criar relagbes sociais
nado pautadas pelo individualismo, pela heteronomia e pela
concorréncia (CATINI, 2019, p. 38).

As considerag6es de Catini (2019) partem das ideias de Adorno’ (1995) que
assevera que a educacdo embasada na autoridade, severidade e rigor, a base de
extrema disciplina, constitui uma condicdo para barbarie. Defendia que as pessoas
expostas a essas condigOes tendem a insensibilidade e a falta de autoconsciéncia,
tornando pessoas sem autoconsciéncia, indiferentes e por conseguinte
manipuladoras.

Para Adorno (1995) € por meio da educacdo que se torna possivel reverter o
processo da barbarie em relacdo ao homem que em meio ao desenvolvimento
tecnolégico encontra-se atrasado, com tendéncia a uma agressividade primitiva
impelida a destruicdo. A partir disso fazem-se necessérias acdes que visem maneiras
de superar a barbarie como meio de promover a sobrevivéncia humana.

Em relacdo a barbarie, Adorno (1995) destaca que ndo se apresenta de
maneira Obvia, contudo se estabelece nas imposicdes, valores ou qualquer elemento

apresentado a qualquer individuo como algo imposto. Diante deste contexto, para

7 Adorno foi um importante filésofo. A centralidade de suas ideias consistia em desbarbarizar os
processos relacionados a educagdo autoritaria, rejeicdo da mentalidade sisteméatica da Alemanha do
século XX.
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desbarbarizar h4 de se promover situacdes que legitimem a tomada de consciéncia,
ou seja, revelar, descortinar, explicitar a realidade a que estes estdo submetidos. E
romper paradigmas dos ambitos filosoéficos, politicos e econémicos, proporcionar uma
postura politica diferente da situacdo em que estdo, € romper com a relacéo
dominador — dominado, evitar a violéncia e, sobretudo dizimar a viséo tecnicista que
hierarquiza o conhecimento e que assim favorece o mérito e a competicdo (ADORNO,
1995).

Mészaros (2008) apresenta a mesma visdo de Adorno (1995) quanto ao poder
transformador da educacg¢ao “o poder da educagao, propriamente definido como o
desenvolvimento continuo da consciéncia socialista, € sem davida um componente
crucial desse grande processo transformador” (MESZAROS, 2008, p. 115).

Para se alcancar essa totalidade da consciéncia e transformacao, de maneira
a culminar no poder de revolucionar e emancipar, ndo ha outra via a nao ser pela
educacao e pela mudanca concreta na vida dos trabalhadores com sua organizagao

politica e social.

2.4 O processo de ensino-aprendizagem e atuacéo docente

O processo de ensino-aprendizagem pode ser denominado como um sistema
de interacOes e diversos elementos que contemplam comportamentos estabelecidos
entre professores e alunos. O ensino e a aprendizagem sao dois aspectos de um
Mesmo processo.

Segundo Libaneo (1994, p. 90) “a relacao entre ensino e aprendizagem nao é
mecénica, ndo € uma simples transmissdo do professor que ensina para um aluno
que aprende.” Trata-se de “uma relacdo reciproca na qual se destacam o papel
dirigente do professor e a atividade dos alunos.” A partir disso, percebe-se que “o
ensino visa estimular, dirigir, incentivar, impulsionar o processo de aprendizagem dos
alunos.” (LIBANEO, 1994, p. 90)

O processo de ensino caracteriza-se:

a) pelo desenvolvimento e transformacdo progressiva das
capacidades intelectuais dos alunos em direcdo ao dominio dos
conhecimentos e habilidades, e sua aplicacéo.
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b) em alcancar determinados resultados em termos de dominio de
conhecimentos, habilidades, habitos, atitudes, conviccbes e de
desenvolvimento das capacidades cognoscitivas dos alunos.

c) apresentar um carater bilateral em virtude de que combina a
atividade do professor (ensinar) com a atividade do aluno (aprender).
O processo de ensino faz interagir dois movimentos indissociaveis: a
transmissédo e a assimilagdo ativa de conhecimentos e habilidades
(LIBANEO, 1994, p. 84-86).

As caracteristicas do processo de ensino centram-se na juncdo de atividades
organizadas dos professores e dos alunos conforme o exposto. Ha de se cuidar de
alguns procedimentos que envolvem a esfera do ensino, assim como das propostas
oferecidas aos alunos. Por exemplo, um ensino com enfoque na transmissédo de
contelidos tende a ndo atentar-se quanto ao nivel dos alunos e suas dificuldades
individuais, que pode acumular-se com o tempo e configurar no fracasso escolar. O
trabalho docente deve ater-se “a realidade social, politica, econémica, cultural da qual
tanto o professor como os alunos séo parte integrante” (LIBANEO, 1994, p. 84).

Para explicar o processo de aprendizagem em sua génese, faz-se necessaria
apresentar as concepcbes de Visca (2010) em que expde a questdo da
“aprendizagem” em um esquema gradual, do qual engloba quatro niveis,
protoaprendizagem®, deuteroaprendizagem®, aprendizagem assistematica e
aprendizagem sistemética.

O referido autor afirma que a protoaprendizagem pode ser entendida e
relacionada com a proposi¢éo do vinculo primitivo, anteriormente mencionada, ao ser
definida como aprendizagem das primeiras relagdes vinculares desenvolvidas na
crianca a partir da sua relagéo estabelecida com a mae.

Quando essa crianca supera o processo da protoaprendizagem, avanca para o
nivel denominado de deuteroaprendizagem o qual também pode ser homeado de
concepcao de mundo e de vida (VISCA, 2010). Nesse nivel a crianca passa a interagir
com os familiares e demais pessoas de sua casa, objetos e animais e menciona que
a crianca adquire os valores do grupo e justifica o fato de que nesse processo ela se

apropria do especial significado ao trato e a valorizagdo dos membros entre si. O que

8 Protoaprendizagem: primeiro nivel da organizacdo do esquema evolutivo da aprendizagem. Refere-
se as primeiras relagdes vinculares de um sujeito, 0 mesmo que relagéo primitiva, interagéo entre “mae-
bebé” (VSCA, 2010).
° Deuteroaprendizagem: segundo nivel do esquema evolutivo de aprendizagem. Esta relacionado a
aprendizagem no meio familiar (VISCA, 2010).
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vivenciar ir4 influenciar a crianga na sua configuracdo do seu estilo de aprender a
aprender (VISCA, 2010).

A proxima etapa é classificada como aprendizagem assistematica, que ocorre
guando a crianca avanca a deuteroaprendizagem com as pessoas de sua comunidade
gue engloba as do bairro, os provedores e outras pessoas (VISCA, 2010).

A aprendizagem sistematica € entendida como a aprendizagem que ocorre a

partir da interacao realizada no ambiente escolar, segundo Visca (2010, p. 105 e 106):

[...] em instituicbes educativas, entendidas como um Orgédo
especializado em transmitir o conhecimento, atitudes e habilidades
gue a sociedade considera necessarios para a sobrevivéncia, capazes
de manter uma relagdo equilibrada entre a identidade e a mudanca.

Contudo, o processo de ensino-aprendizagem ndo ocorre somente no espaco
escolar, pois a vivéncia das criancas perpassa tantos outros, como a familia e
comunidade. Ha de se observar o vinculo estabelecido pelo sujeito com o professor,
0s colegas, a escola, a relacdo com os adultos que lhes serviram de referéncia, o
ambiente em que esta inserido, com outros colegas fora do ambiente escolar e
consigo mesmo, enquanto aprendiz em diferentes momentos da vida cotidiana
(VISCA, 2013).

Para Skinner (1982), as a¢fes humanas sdo decorrentes dos resultados
positivos ou negativos do seu comportamento, diante do exposto, tal atuacdo néao é
meramente passiva, uma vez que podem responder de maneira idiossincratica as
experiéncias vividas, sejam essas objetivas ou subjetivas no decorrer de sua historia.
Sendo assim, constata-se que o ser humano é resultado do seu percurso de ensino-
aprendizagens ao longo da sua trajetoria de vida. De acordo com a teoria de Skinner
(1982), conhecer é 0 ato de descobrir o ambiente, experimenta-lo, relacionar fatos e
valorizar o que se apreende por meio da prética, esses sao elementos consideraveis
guanto aos processos de ensino e aprendizagem na escola.

Para Vygotsky (2001) é por meio da interacdo social que ocorre o
desenvolvimento das potencialidades de um individuo, desta forma, o que realizar
com a ajuda do outro, podera realizar em outro momento e fazer compreendendo com
autonomia.

Sendo assim, o ensino-aprendizagem se faz na relacdo que de acordo com

Oliveira (2001) salienta a visao interacionista de Piaget e Vygotsky ao postularem
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sobre a relacdo entre individuo e ambiente na constru¢do dos processos bioldgicos,
visto de fundamental importancia.

Vygotsky (apud OLIVEIRA, 2011) corrobora ao expor que o processo de
ensino-aprendizagem na escola necessita ser construido a partir do nivel de
desenvolvimento real da crian¢ca, num dado momento e relacionado a um contetdo
especifico que sera desenvolvido e como ponto de chegada, nos objetivos
determinados pela escola, teoricamente condizentes a faixa etaria e ao nivel de
habilidades e ao conhecimento de cada grupo de criancas.

Piaget (1978), fundamenta a sua teoria na compreensdo da origem do
comportamento evolutivo e do conhecimento humano, a comecar pela identificacdo
dos mecanismos que a crianc¢a utiliza, no intuito de conhecer o mundo. Com isso,
acrescenta mudancas de nivel qualitativo nos processos relacionados a construcéo
da cognicdo humana ficam mais complexos no decorrer da vida. Por conseguinte sua
teoria baseia-se na compreenséo da constru¢do do conhecimento.

O desenvolvimento humano, para o referida autor apresenta dois aspectos
importantes: o psicolégico e o psicossocial. O psicolégico relaciona-se a
caracteristicas organicas e habilidades e o psicossocial abrange as relagdes sociais
estabelecidas ao longo do desenvolvimento de um individuo no meio familiar, na
escola, entre outros (Piaget 1978; 1990).

A partir de seus estudos, Piaget (1990) desenvolveu a epistemologia genética.
Dedicou seus estudos e produziu pesquisas que versavam sobre o modo como o
conhecimento ocorre e como é desenvolvido nos seres humanos. A epistemologia

genética para Piaget (1990) visa compreender:

[...] o desenvolvimento dos conhecimentos, ou seja, 0o da passagem
de um conhecimento menos bom ou mais pobre para um saber mais
rico (em compreenséo e em extensao). Ora, como toda a ciéncia € um
devir e jamais considera seu estado como definitivo (PIAGET, 1990,
p.3-4).

Com isso o desenvolvimento humano torna-se resultado de um processo de
equilibragéo. Piaget (1990), apresenta que esse processo consiste em um movimento
de busca pelo reestabelecimento do equilibrio perdido ao deparar-se com uma nova
experiéncia na qual emerge a necessidade do sujeito em adaptar-se ao meio.

Segundo Piaget (1975), a adaptagéo acontece por meio de duas atividades: a

assimilacao e a acomodacéo, e destaca que séo interdependentes e complementares.
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De acordo com Piaget (1975, p.17) a assimilacao consiste em “incorporar nos seus
quadros todo e qualquer dado da experiéncia”’, ou seja, é nesse processo em que
ocorre a incorporacdo de elementos do meio externo a esquemas ou estruturas
mentais ja construidas. Quanto ao processo da acomodacdo, constata-se a
modificacdo de antigas estruturas mentais ou a criagdo de novas estruturas que
sucedem a incorporagédo de um novo objeto de conhecimento (PIAGET, 1975, p.18).

Com isso, Piaget (1999) categorizou padrdes caracteristicos dos estagios do
desenvolvimento e assim os classificou em: sensoério-motor (0 a 2 anos), pré-
operatorio (2 a 7 anos), operatdrio-concreto (7 a 11 anos) e operatoério-formal (acima
dos 11 anos em diante).

E importante destacar que cada um desses estagios “é caracterizado pela
aparicao de estruturas originais, cuja construgao o distingue dos estagios anteriores”
(PIAGET, 1999, p.15). E importante destacar que para Piaget (1999) o que se adquire
em um estagio, ndo € perdido com a passagem para um estagio posterior, o que
ocorre € a integracdo destes. Nesse sentido, o fundamental dessas sucessivas
construcdes permanecem ao longo dos estagios subsequentes, como elementos que
sobre as quais se concebem novas caracteristicas” (PIAGET, 1999).

Piaget (1990) nomeou de sensoério-motor 0 estagio no qual sdo usados 0s
sentidos e acdes motoras para compreender o mundo. Os seus primeiros esquemas
de acéo sao os reflexos inatos. Nesse periodo, o bebé ndo se diferencia do meio a
sua volta, numa “estrutura de realidade que ndo comporta sujeitos nem objetos”
(PIAGET, 1990, p.9). Esse tipo de inteligéncia pratica, inerente ao estagio sensorio-
motor, “ndo sao com efeito ainda conceitos, pelo fato de que nao podem ser
manipulados por um pensamento” (PIAGET, 1990, p.15). Desse modo, as ac¢bes
sensodrio-motoras ndo possuiriam significado e, portanto, ndo representariam nada
além da prépria agdo. Entretanto, as referidas a¢des seriam desenvolvidas em contato
com o objeto e, como revela o Piaget (1990), o ganho nesta fase seria a formacao da
imagem mental na auséncia do mesmo e que prepararia o bebé para as conquistas
da etapa seguinte, o estagio pré-operatorio.

No estagio pré-operatorio, as aquisi¢des alcancadas por meio da acéo pratica
(FLAVELL, 1975), do estagio sensorio-motor, serdo reconstruidas no plano da
representacdo do mundo por meio de simbolos, ou seja, pela linguagem. Flavell
(1975) ressalta que, apesar da crianga comecar a compreender a si mesma como algo
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distinto dos objetos externos, ela & egocéntrica, isto €, “demonstra frequentemente
uma relativa incapacidade de assumir o papel de outra pessoa, ou seja, de considerar
seu proprio ponto de vista como um entre muitos outros e de tentar coordena-lo com
estes outros pontos de vista” (FLAVELL, 1975, p.158).

O estagio subsequente ao pré-operatorio, Piaget (1990) denominou operatorio-
concreto no qual a crianga é capaz de levar em conta mais de um aspecto ao resolver
um problema e nédo estd mais centrada no proprio ponto de vista. Assim, 0 marco
dessa fase seria 0 que Piaget (1990) nomeou de reversibilidade do pensamento. Essa
diz respeito a capacidade de retomar o pensamento no sentido inverso (DOLLE, 1987)
com 0 apoio concreto da presenca do objeto.

Por fim, conforme descrito por Piaget (1990) no estagio operatério-formal o
pensamento é abstrato e desenvolvem-se reflexdes acerca de situacfes hipotéticas
de maneira logica.

Piaget (1999, p.15) define as passagens de um estagio a outro como “uma
forma particular de equilibrio, efetuando-se a evolucdo mental no sentido de uma
equilibragao sempre mais completa”.

Apesar da énfase biol6gica dada aos seus estudos, Piaget (1999, p.22) assevera
que “a afetividade e a inteligéncia sé&o, assim, indissociaveis e constituem os dois
aspectos complementares de toda conduta humana”. Ainda sobre os aspectos
subjetivos intrincados ao ensino-aprendizagem, Piaget toma como referéncia os
postulados da psicanalise e afirma que “o eu, no inicio, esta no centro da realidade,
porque € inconsciente de si mesmo, e a medida que se constréi como uma realidade
interna ou subjetiva 0 mundo exterior vai-se objetivando” (PIAGET, 1999, p.20). Nesse
contexto, Piaget (1999) ressalta a importancia dos aspectos inconscientes para a
constituicdo do sujeito.

Assim, um elemento importante a se destacar de acordo com a visdo
interacionista de Piaget e Vygotsky € que o desenvolvimento do ensino-aprendizagem
se faz na relagéo entre individuo e ambiente. Vygotsky (2001) confirma essa afirmacéo
a0 expor gue o processo de ensino-aprendizagem na escola necessita ser construido
a partir do nivel de desenvolvimento real da crian¢a, num dado momento e relacionado
a um conteudo especifico que sera desenvolvido e como ponto de chegada, nos
objetivos determinados pela escola, teoricamente condizentes a faixa etaria e ao nivel
de habilidades e ao conhecimento de cada grupo de criangas. Para Vygotsky (2001)
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é por meio da interacdo social que ocorre o “desenvolvimento da potencialidades?® de
um individuo, desta forma, o que se realiza com a ajuda do outro, podera se realizar
em outro momento, se fazer compreender com autonomia.

De acordo com Martins (2015, p. 223), entende-se a escolarizagdo como “um
direito social, no sentido de garantir o acesso e principalmente a permanéncia e o
sucesso de todas as criangas e adolescentes nas escolas publicas”. Entretanto, as
escolas, conforme aponta Névoa (1998, p. 16) “sado instituicdes de um tipo muito
particular, que ndo podem ser pensadas como qualquer fabrica ou oficina: a educacéo
nao tolera a simplificacdo do humano [...]. Essa afirmacdo de Novoa incita a
necessidade de resgatar historicamente as transformacdes causadas pela Revolugéao
Industrial e seus impactos na educacao.

Sendo assim, a Revolucéao Industrial provocou mudancgas nos ambitos sociais,
culturais, econémicos e politicos. Os meios de produ¢do mudaram da manufatura, dos
quais o trabalhador compreendia todo o processo, assim como 0s instrumentos
utilizados e a matéria-prima para a producdo em grande escala nas industrias, esse
trabalhador conhecia pouco a maquina ou o ferramental, porém era preciso dominar
somente o modo de operar as maquinas (MARX, 2013).

E assim as escolas passaram a focar num método de ensino mais especifico
para capacitar os trabalhadores das industrias no intuito de produzir mais e,
consequentemente, lucrar mais.

Luckesi (1994) expbe que a educacédo escolar passou a

[...] organizar o processo de aquisicdo de habilidades, atitudes e
conhecimentos especificos, Uteis e necessarios para que os individuos
se integrem na maquina do sistema social global. Tal sistema social &
regido por leis naturais (ha na sociedade a mesma regularidade e as
mesmas relacdes funcionais observaveis entre os fenbmenos da
natureza), cientificamente descobertas. Basta aplica-las. A atividade
da "descoberta" é funcdo da educacdo, mas deve ser restrita aos
especialistas; a "aplicacdo" é competéncia do processo educacional
comum. A escola atua, assim, no aperfeicoamento da ordem social
vigente (o sistema capitalista), articulando-se diretamente com o
sistema produtivo; para tanto, emprega a ciéncia da mudanca de
comportamento, ou seja, a tecnologia comportamental
(LUCKESI, 1994, P.61).

10 Avalia-se que a forma como € usado o termo de “desenvolvimento das potencialidades” na atualidade
ndo se fundamenta da realidade dos sujeitos e figura-se como uma abstracdo ja que os sujeitos da
maioria da populacéo vive em situagfes precarias nos ambitos econdmicos e sociais.

49



Nesse cenario as escolas transmitiam os meios/estratégias para que 0sS
trabalhadores aprendessem os procedimentos das maquinas. Para atender as
demandas das industrias, assim a pratica pedagogica passava a ser similar ao
esquema de producdo de uma fabrica (BEHRENS, 1999). A educacao passou a ser
fragmentada com a pratica pedagogica baseada em agdes mecanicas, “provocando
um ensino assentado no escute, leia, decore e repita” (BEHRENS, 1999, p.384).

Portanto, a modalidade de ensino em que o estudante € mero receptor de
conhecimento o torna alienado, ou seja, sem protagonismo ou sem acao, perante o
objeto de conhecimento, por isso ndo entende-se 0 que se chama de aprendizagem
de forma descolada do ensino e das condi¢des para que ela aconteca, dai o uso do
termo ensino-aprendizagem como um processo. Todavia o principal objetivo dos
trabalhadores no século XIX era ter uma profissdo e ser inserido no mercado de
trabalho.

Voltando na colocacédo de Novoa (1998), a qual destaca que a escola ndo deve
ser comparada a um esquema de fabricas, faz refletir que esse modelo de ensino néo
se adéqua as necessidades dos estudantes do século XXI. E em especial, que na
escola sdo desenvolvidos e explorados ndo somente 0s aspectos cognitivos,
restringindo apenas as questfes pedagodgicas, mas também aspectos relacionados
aos ambitos emocionais e sociais.

Todavia, a escola denota situa¢des que demandam atencédo, dentre essas se
apresenta uma que é o foco deste estudo que se relaciona as expressdes da questéo
social devidas a universalidade da estrutura da sociedade capitalista de producéo.
Tais expressdes repercutem na escola e podem promover impactos no processo de
ensino-aprendizagem, pois se figuram como uma situacdo coletiva que atinge uma
determinada classe em sua particularidade.

Nesses termos, € que se coloca a necessidade de discutir também a acao
docente. Ao longo da histéria da educacéo, o percurso para a formacéao profissional
de professores no Brasil passou por transformacgfes importantes. Iniciou-se com a
implementagdo das chamadas escolas de Primeiras Letras a atual graduacdo em
Pedagogia.

A partir da lei das Escolas de Primeiras Letras que é apresentada a
preocupacao sobre a formacgao dos professores. Com isso, fica determinado que para
exercer a funcdo de professor torna-se necessario um treinamento para aquisicao de
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métodos, mais voltados para as questdes didaticas do que pedagogicas, nas capitais
das provincias (SAVIANI, 2009).

Em 1834, foi instituida a formacao aos professores de acordo com os padrdes
seguidos pelos paises europeus com a implementacdo das Escolas Normais. A
primeira Escola Normal fundada no Brasil foi na Provincia do Rio de Janeiro, em 1835.
Posteriormente outras provincias instituiram Escolas Normais conforme menciona
Saviani (2009, p.144):

Esse caminho foi seguido pela maioria das provincias ainda no século
XIX, na seguinte ordem: Bahia, 1836; Mato Grosso, 1842; Sao Paulo,
1846; Piaui, 1864; Rio Grande do Sul, 1869; Parana e Sergipe, 1870;
Espirito Santo e Rio Grande do Norte, 1873; Paraiba, 1879; Rio de
Janeiro e Santa Catarina, 1880; Goias, 1884; Ceara, 1885; Maranhao,
1890. Essas escolas, entretanto, tiveram existéncia intermitente,
sendo fechadas e reabertas periodicamente.

O ensino era voltado para o aprendizado com foco nas habilidades a serem
exercidas, ou seja, enfoque no ensino de contetdo especifico e na metodologia das
aulas. Visava a formacédo docente para as escolas primarias.

Em 1890 as Escolas Normais passaram por reformas que consistiam no
enriguecimento das propostas curriculares existentes e sistematizacdo dos exercicios
praticos de ensino, com a criacdo de escolas-modelo, para observacéo e estagios.

Em 1932, a Escola Normal passa por transformacdes, sendo nomeada a Escola
de Professores, a considerar a necessidade de expandir o seu curriculo englobando

as disciplinas:

[...] 1) biologia educacional; 2) sociologia educacional; 3) psicologia
educacional; 4) histéria da educacgdo; 5) introdu¢cdo ao ensino,
contemplando trés aspectos: a) principios e técnicas; b) matérias de
ensino abrangendo calculo, leitura e linguagem, literatura infantil,
estudos sociais e ciéncias naturais; c) pratica de ensino, realizada
mediante observacgéo, experimentacdo e participagdo. Como suporte
ao carater pratico do processo formativo, a escola de professores
contava com uma estrutura de apoio que envolvia: a) jardim de
infancia, escola priméria e escola secundaria, que funcionavam como
campo de experimentacdo, demonstracdo e pratica de ensino; b)
instituto de pesquisas educacionais; c) biblioteca central de educacéo;
d) bibliotecas escolares; e) filmoteca; f) museus escolares; Q)
radiodifus@o (SAVIANI, 2009, p. 145-146).
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Com o golpe militar de 1964, mudangas no campo educacional foram
instituidas. Os ensinos primario e médio, foram nomeados para primeiro grau e
segundo grau, com isso, as Escolas Normais deixam de existir para ceder lugar a
habilitacdo especifica de 2° grau para o exercicio do magistério de 1° grau — HEM. A
organizacdo curricular consiste em duas modalidades, conforme explicita Saviani
(2009, p. 147):

[...] uma com a duracado de trés anos (2.200 horas), que habilitaria a
lecionar até a 42 série; e outra com a duracdo de quatro anos (2.900
horas), habilitando ao magistério até a 62 série do 1° grau. O curriculo
minimo compreendia o ndcleo comum, obrigatério em todo o territério
nacional para todo o ensino de 1° e 2° graus, destinado a garantir a
formacdo geral; e uma parte diversificada, visando a formacgéo
especial. O antigo curso normal cedeu lugar a uma habilitacdo de 2°
Grau.

Os problemas desencadeados com o fim das Escolas Normais consistiram na
precariedade da formacdo docente, pois, reduziram a uma habilitacdo dispersa em
meio a tantas outras, a aprovacao em concurso de qualquer pessoa habilitada em
letras, histria, matematica ou qualquer outra disciplina poderia ensinar alunos de
diferentes niveis, do ensino primario ao secundario ou professores de turmas
primarias.

Além disso, havia alta rotatividade de professores, que ao atingirem a
pontuacdo necessaria migravam do ensino basico ao magistério. Um grande problema
dessa situacdo € que tais professores ndo possuiam conhecimentos para atuar na
formacao dos novos professores.

Tais problemas exigiram do governo estratégias de mudanca. E em 1982,
resgataram a proposta das Escolas Normais a partir de um novo projeto nomeado
como CEFAMs — Centros de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério. (SAVIANI,
2009)

Em 1996, a partir do decreto de lei n. 9 394, torna-se obrigatéria a formacao
dos docentes em nivel superior. A referida lei instituia a graduacao de Licenciatura
Plena, chamada Normal Superior para habilitar profissionais a lecionar da educacéo
infantil ao ensino fundamental — anos iniciais. Em virtude da rapida formacdo em
didatica, ensino e instru¢cdes metodoldgicas, tal graduacdo passa a ser extinta pelo
MEC, e a licenciatura em Pedagogia torna-se 0 curso superior que apresenta o
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curriculo que contempla a formacgéo de professores da educacao infantil ao ensino
fundamental — anos iniciais e em gestéo escolar.

A graduacdo em Pedagogia tem carga horaria de 3 200 horas e duracao 3 de
anos ou 6 semestres. A formacdo em Pedagogia demanda aspectos especificos
quanto a teoria e prética, fundamentagcdo, aspectos sociais e politicos para o
desenvolvimento de habilidades profissionais para atuagéo em escolas.

De acordo com pesquisas de Gatti (2010), é possivel constatar insuficiéncias
de ambito formativo a partir da sintese da andlise que realizou dos respectivos

aspectos:

a) o curriculo proposto pelos cursos de formacao de professores tem
uma caracteristica fragmentéria, apresentando um conjunto disciplinar
bastante disperso;

b) a analise das ementas revelou que, mesmo entre as disciplinas de
formacdo especifica, predominam as abordagens de carater mais
descritivo e que se preocupam menos em relacionar adequadamente
as teorias com as praticas;

c) as disciplinas referentes a formacdo profissional especifica
apresentam ementas que registram preocupacdo com as justificativas
sobre o porqué ensinar; entretanto, sé de forma muito incipiente
registram o que e como ensinar;

d) a proporcdo de horas dedicadas as disciplinas referentes a
formacéo profissional especifica fica em torno de 30%, ficando 70%
para outro tipo de matérias oferecidas nas instituicbes formadoras;
cabe a ressalva ja feita na analise das ementas, segundo a qual, nas
disciplinas de formagao profissional, predominam os referenciais
tedricos, seja de natureza sociolbgica, psicolégica ou outros, com
associagcdo em poucos casos as praticas educacionais;

e) os conteudos das disciplinas a serem ensinadas na educacédo
basica (Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Ciéncias, Educacdo Fisica) comparecem apenas
esporadicamente nos cursos de formacéo e, na grande maioria dos
cursos analisados, eles sdo abordados de forma genérica ou
superficial, sugerindo fragil associagdo com as praticas docentes;

f) poucos cursos propdem disciplinas que permitam algum
aprofundamento em relagdo a educacao infantil (GATTI, 2010, p. 1
371-1 372).

Nesse sentido, tem-se um problema importante que implica na precariedade da
formacdo dos docentes que consequentemente podera refletir no desenvolvimento
escolar dos alunos. Tornam-se necessarias acbes nas estruturas formativas e no
curriculo da graduacdo em Pedagogia, considerando ndo apenas 0s aspectos

formativos, mas, em especial os que se referem a fungdo social necessaria a
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escolarizagdo, alicercado nos valores e praticas para a formagéo de sujeitos criticos
e reflexivos.

Ser professor na atualidade requer paciéncia e persisténcia. A pratica docente
ja ndo pode e nem deve ser mais a mesma da década de 60, por exemplo, pois 0
mundo passou e ainda passa por intensas transformacdes sociais, politicas e
econdmicas, em especial, neste século as mudangcas no setor da tecnologia e
informacéo sdo bem expressivas't.

Consequentemente os estudantes ndo sdo mais como os de antigamente, com
0 acesso a informacao, o perfil e a maneira de aprender requerem uma nova didatica,
Ou uma nova maneira de ensinar.

Green e Bigum (1999) exploram a tese de que estd emergindo uma nova
geracdo com uma constituicdo radicalmente diferente e destacam que ha uma nova
sociedade tecnolégica e uma mudanca do perfil identitario do jovem escolar. Em
contrapartida, ha outra realidade, a dos trabalhadores que sao vitimas das expressdes
da questdo social, como, pobreza, violéncia, desigualdades sociais, que por sua vez
podem requerer mais do professor.

Diante do exposto, Patto (2010; p. 155) atribui a partir de seus estudos, que as
dificuldades de aprendizagem escolar, “da crianga de origem social economicamente
desfavorecida” pode em grande parte se relacionar a pobreza material de que sao
vitimas. E destaca que o fracasso escolar é desenvolvido no cotidiano escolar em que
estdo tanto aspectos estruturais quanto funcionais do sistema educacional,
esteredtipos relacionados as classes desfavorecidas de criancas e adolescentes,
concepcOes de ensino e trabalho e preconceito (PATTO, 2010).

Assim, em uma sala de aula constituida por um grupo heterogéneo de alunos
é fundamental se refazer enquanto educador, refletindo sobre a objetivacdo do modo
de desenvolver uma préatica pedagogica que permita a efetivacdo do processo de
ensino-aprendizagem e o desenvolvimento desses estudantes a considerar as
particularidades de cada aluno, como 0s que possuem deficiéncias, ou sindromes,
transtornos, dificuldades de aprendizagem e altas habilidades.

Arroyo (2014) ressalta a questéao das tensdes nas escolas, entre professores e

estudantes, em especial, de condutas indisciplinares e violentas, mostra que 0s

1 Esse ndo é tema desta pesquisa e ndo sera debatida essa questao, porém cabe destacar as reflexdes
feitas por Antunes (2021) sobre a industria 4.0 e uberizagdo da vida social.
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estudantes nao sdo mais os mesmos. Tal situacao denota a necessidade de se refletir
sobre o0 momento atual vivido nas escolas a partir desse dado de realidade e buscar
estratégias de atuacdo. Enfim, € o tempo de repensar a pratica docente.

De acordo com Arroyo (2014; p. 11), esse é um momento em que a atuagao do

professor € colocada a prova, pois:

O momento é desafiante porque as proprias criancas, adolescentes e
jovens nos exigem que aceleremos o ritmo e tomemos o0 passo da
realidade que eles vivenciam. Os alunos nos exigem gque repensemos
as metaforas da docéncia e da pedagogia a partir das possibilidades
e limites reais de viverem sua infancia e adolescéncia, sua juventude
e vida adulta.

As condutas das criancas e jovens da atualidade podem nos surpreender, pois,
ndo sdo mais tdo inocentes como os das décadas passadas, e 0 motivo da possivel
perda da inocéncia pode ser decorrente do que a midia incita ao expor a violéncia.
Infelizmente, a infantilizacdo da violéncia pode passar a refletir no contexto escolar
(ARROYO, 2014).

Como apresentado anteriormente, os alunos ndo sdo mais 0S mesmos e
requerem um novo olhar. Contudo, € momento de se permitir conhecer a trajetoria
escolar. E buscar conhecé-los, sem julgamentos ou preconceitos. Com isso, 0
professor necessita de reeducar o seu olhar, ter empatia e ainda ter sensibilidade,
para transformar as praticas pedagdgicas, posturas e demais atributos pedagogicos e
oportunizar a esses estudantes um processo de ensino-aprendizagem mais prazeroso

e significativo

Pedagogia com dialogo sempre foi mais pedagogia. [...] Reaprender a
ver e escutar os alunos pode ser um novo tempo educativo. Abrir nos
aos alunos, criangas, adolescentes, jovens e adultos pode ser a
melhor forma de abrir-nos aos complexos e tensos processos de se
constituirem humanos (ARROYO, 2014, p. 93).

No intuito de promover uma pratica pedagdgica transformadora ha de se refletir
constantemente sobre o seu fazer pedagogico, observar, escutar, intervir, mediar de
modo a contribuir positivamente no desenvolvimento escolar dos seus alunos. E
necessario dotar-se de instrumentos que contribuam para a apropriacdo de sua

pratica e construcdo da disciplina intelectual (FREIRE, 2014).
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Propor atividades que de acordo com Vygotsky (apud OLIVEIRA, 2011)
considerem o nivel de desenvolvimento real da crian¢ga, num dado momento e que
esteja relacionado a um conteudo especifico que sera desenvolvido, e como ponto de
chegada, nos objetivos determinados pela escola, teoricamente condizentes a faixa
etéria e ao nivel de habilidades e conhecimento de cada grupo de criangas.

O trabalho em grupo podera potencializar o aprendizado, pois permite a
socializacdo. Para Vygotsky (2003) € por meio da interacdo social que ocorre o
desenvolvimento das potencialidades de um individuo, desta forma, o que realizar
com a ajuda do outro, podera realizar em outro momento e fazer compreendendo com
autonomia.

Para Novoa (1992), a formacéo docente necessita ser critico-reflexiva de modo
a contribuir com um pensamento mais autbnomo. Tal formacao também implica em
investimento pessoal, trabalho com criatividade, tendo como enfoque a construcéo de
identidade profissional.

E preciso, enquanto professor, buscar meios e estratégias de aperfeicoamento
profissional, conhecer as novas tendéncias educacionais, contextualizar os
documentos oficiais para melhor compreender e atender as demandas da nova
sociedade e assim a partir da reflexdo critica constante, exercer o movimento de
construcdo e reconstrucdo de sua identidade tanto pessoal quanto profissional
(CHIMENTAO, 2009).

No cenério educacional da atualidade, o professor precisa ter atitude
investigativa, a partir de um o olhar atento e observador para auxilia-lo a lidar com as
diferentes situacdes que se deparar. Com isso, também é importante destacar que o

professor:

[...] deve conhecer sua matéria, sua disciplina, seu programa, além de
possuir conhecimentos relativos as ciéncias da educagdo e a
pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia cotidiano com os alunos (TARDIFF, 2002, p.39).

Um fator muito relevante € a parceria entre a escola e a familia, pois, juntas
podem conseguir refletir e discutir possibilidades que favorecerdo o desenvolvimento
dos estudantes. E cada uma tem suas responsabilidades nesse processo, a da familia

consiste na formacado do carater e manutencdo dos valores éticos e morais. Dessa
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forma, envolver as familias e convida-las para participarem das dinamicas e
intervencdes da escola torna-se importante para o desenvolvimento escolar dos
alunos.

De modo a atender as demandas dos alunos Boing (2008, p.106) pontua que:

A preparacdo das aulas de hoje envolve, além do levantamento do
contelido e da escolha de alguma dindmica para a interacdo em sala,
a pesquisa na internet e a atencdo aos fatos e as noticias publicados
nos jornais e revistas que possam ser utilizados para a
contextualizag@o em sala ou trabalhados como um novo contetdo. As
aulas em si estdo mais complexas pela diversidade maior dos alunos,
resultado das politicas de inclusédo social e de expansao do ensino.

Y

Compete a escola atuar de modo a oferecer servicos educacionais com
gualidade de maneira a contribuir para o senso critico e reflexivo dos alunos e na sua

formacdo engquanto sujeitos e nesse movimento verifica-se que o papel do professor

Em todas as épocas é ser o arauto permanente das inovacles
existentes. Ensinar é fazer conhecido o desconhecido. Agente das
inovagbes por exceléncia o professor aproxima o aprendiz das
novidades, descobertas, informacfes e noticias orientadas para a
efetivagéo da aprendizagem (KENSKI, 2001; p. 103).

O professor precisa se adequar a todas as demandas pedagdgicas que a
sociedade contemporanea necessita, € preciso estar disposto a aprender, ter
flexibilidade, disposicdo a empreender novas atitudes.

Investir no aperfeicoamento profissional, integrar os conteddos académicos as
novas tecnologias, apresentar atitude investigativa, atentar-se as préticas
pedagdgicas, e, sobretudo, contribuir para a formacao de sujeitos criticos e reflexivos,
sao os atributos que se busca no perfil dos professores da contemporaneidade.

Consequentemente os professores tiveram que deixar os velhos paradigmas
de ensino e precisam refletir mais sobre a sua pratica, desenvolver atitudes
investigativas, apurar o olhar frente as necessidades de seus alunos, envolver-se nas
novas metodologias de ensino que promovem mais interacado e participacdo dos
alunos. E preciso aperfeicoar-se, construir-se e reconstruir-se nesse processo de uma
nova formacgao para poder oferecer situagcdes potentes de ensino-aprendizagem.

Constatou-se que o percurso da formacdo docente requer reestruturacdo de

modo a oferecer contribuicdes mais efetivas para a pratica docente. Percebe-se que
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a atuacao docente na contemporaneidade exige cada vez mais do professor, pois,
além dos contelidos e praticas pedagdgicas, precisa saber lidar com conflitos, assim
como ater um olhar atento e escuta ativa frente aos desenvolvimento dos seus alunos.

Sao expostas situacbes da pratica docente, das exigéncias para que este
profissional desempenhe sua fung&o. Contudo, é importante elucidar as condi¢cbes
que alguns deles enfrentam. Ha docentes que sdo expostos as condi¢des precarias
de trabalho, que podem limitar a sua acéo pedagdgica em virtude da falta de material
e infraestrutura, e assim exige ainda mais deste quanto a elaboracéo de estratégias
ou até mesmo de planejamento para contornar tal situagdo. Além disso, sao
submetidos a baixos salarios, sendo assim, ha os que se submetem a realizar duplas
ou triplas jornadas de trabalho.

Para Patto (1992), o estado so0 realiza investimentos na educac¢éo escolar de
acordo com os seus interesses da sociedade capitalista. Se faltam investimentos, os
professores sdo submetidos a baixos salarios e as condi¢des precarias dos prédios
escolares, falta de materiais e recursos didaticos se mantém. Patto (1992) apresenta
gue o excesso de trabalho implica na falta de tempo dos professores em dedicar-se a
estudos e formacbes e que o0s professores tendem a ser meros executores de
decisbes superiores.

Sobre as jornadas de trabalho Lipp (2002, p. 14) apresenta que

Geralmente as jornadas de trabalho sdo longas, iniciando-se muito
cedo e podendo se estender até a noite. Ha raras pausas de descanso
elou refeicbes breves e em lugares desconfortaveis. O ritmo de
trabalho costuma ser intenso e séo exigidos altos niveis de atengéo e
concentracdo para a realizacdo das tarefas.

Ha uma pressao exercida essencialmente pelas novas tecnologias,
necessitando uma adaptacdo sem um preparo prévio. Isso favorece a
tenséo, a insatisfacéo e a ansiedade, o que esgota o professor.

Também se somam a isso 0 sentimento de desvalorizagcao profissional. Esses
fatores de acordo com o pesquisador espanhol, José Manuel Esteve (1999), podem
ser atribuidos a expressdo mal-estar docente como forma de contemplar a
manifestacdo das formas extenuantes que acometem os professores, afetando os
aspectos emocionais, fisicos e psiquicos, provocados por multiplos fatores e mantidos

pela escola, familiares e a sociedade em geral.
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Névoa (1999), também apresenta a expressdo ‘mal-estar docente’ e aborda

gue as principais consequéncias consistem nos seguintes aspectos:

1) Sentimentos de desajustamento e insatisfacdo perante o0s
problemas reais da préatica do ensino, em aberta contradigdo com
a imagem ideal do professor.

2) Pedidos de transferéncia, como forma de fugir a situacbes
conflituosas. Desenvolvimento de esquemas de inibicdo, como
forma de contar a implicacdo pessoal com o trabalho que se
realiza.

3) Desejo manifesto de abandonar a docéncia (realizado ou n&o).
Absentismo laboral, como mecanismo para contar a tenséo
acumulada.

4) Esgotamento, como consequéncia da tensdo acumulada.

5) “Stress”.

6) Ansiedade.

7) Depreciacdo do eu. Autoculpabilizacdo perante a incapacidade de
ter sucesso no ensino.

8) Reacdes neurdticas.

9) Depressoes.

10) Ansiedade, como estado permanente associado em termos de
causa-efeito a diagnésticos de doenca mental (NOVOA, 1999, p.
113).

Tais aspectos impactam na qualidade de vida dos professores, pois 0s deixam
sobrecarregados em ter que administrar as demandas da sociedade que se
transformam de maneira rapida, e que também desencadeiam insatisfacao, por vezes,
de ndo conseguir atingir as exigéncias que lhe séo atribuidas no contexto profissional.
Essas situacdes podem incitar ao afastamento temporario, como licencas, ou até
mesmo as exoneracoes.

A precarizagédo do trabalho docente associada ao mal-estar docente e suas
consequéncias tendem a impactar no processo de ensino-aprendizagem. Diante
disso, Patto (1992) revela que as sucessivas faltas do professor penalizam o aluno, o
ensino pode ocorrer de maneira automatica e sem significado, que a insatisfacdo do
professor pode reverberar em rancor do aluno, familia e instituicdo e que pode ocorrer
a fragilizacao do vinculo com a aprendizagem entre professor e aluno.

Para Patto (1992) os professores precisam de melhores condigbes a nivel
salarial e de infraestrutura e boas condi¢des de trabalho, além de investimentos em
formacdo profissional de qualidade e de formacéo intelectual que contemple o aspecto
social por meio da reflexdo critica da escola e acdo pedagogica diante da

desigualdade da sociedade de classes.
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Essa categoria de professores séo trabalhadores que precisam ser
reconhecidos de fato pelo Estado e pela sociedade. Espera-se que busquem
proporcionar a estes a valorizacdo de seu trabalho e das transformacfes que eles
promovem na vida dos seus alunos tanto no desenvolvimento biopsicossocial quanto
na formagéo de sujeitos criticos e reflexivos, atuantes no seu papel na sociedade.

Quanto ao processo de ensino-aprendizagem Carneiro (2020, p. 41-42), expde
que desde 1990, ha uma tendéncia em desconsiderar a compreensao relacional
dessa expressdo e passaram a apresentar o termo “aprendizagem a partir de uma

gramatica propria nas escolas”. Destaca que as:

politicas educacionais repentinamente apagaram toda uma
compreensdo relacional de ensino-aprendizagem em nome da
aprendizagem” [...] Aquela relacdo que outrora estruturava a
experiéncia com o conhecimento, tensionada entre as estratégias de
ensino, aparentemente deixa de existir, conferindo cidadania apenas
ao polo do aprender. (CARNEIRO, 2020, p. 42)

Carneiro (2020, p.42) complementa que com apenas o0 uso do termo
aprendizagem tendem a reforgar as “metas e o desempenho dirigidos diretamente ao

individuo em processo de aprender”. Também destaca que

isolada do ensino, a gramatica da aprendizagem vira mera reproducéo
de conteldo, pois o0 signo ensinado ndo € um conteldo a ser
transmitido e avaliado no cardapio curricular. O signo é a palavra que
atravessa as experiéncias, multiplicado em singularidades docentes e
estudantis e que se compartilha mesmo nos conflitos produtivos entre
geragOes, géneros, etnias ou classes (CARNEIRO, 2020, p. 46).

Portanto, nesse sentido a via para o processo de ensino-aprendizagem deve
ser de mao dupla, ndo apenas centrada na aprendizagem, pois se assim for, tende a
tornar-se insatisfatéria e aguém aos requisitos de uma educacdo de qualidade.
Consequentemente, a educacdo sera reduzida a modelos sistematizados, sem
reflexdo e limitadas a “repeticéo dos roteiros avaliados”. (CARNEIRO, 2020, p. 46)

O processo de ensino-aprendizagem se faz nessa relagdo dialética entre

professor e aluno, essa relagao traz sentido a aprendizagem e vida a esse processo.
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3 METODOLOGIA

3.1 Delineamento da pesquisa

De acordo com Minayo (2007, p. 44) metodologia em seu sentido mais amplo

refere-se a:

a) a discussao epistemoldgica sobre o “caminho do pensamento” que
0 tema ou o objeto de investigacdo requer; b) como a apresentacao
adequada e justificada dos métodos, técnicas e dos instrumentos
operativos que devem ser utilizados para as buscas relativas as
indagacgdes da investigagao; c) e como a “criatividade do pesquisador”,
Ou seja, a sua marca pessoal e especifica na forma de articular teoria,
métodos, achados experimentais, observacionais ou de qualquer outro
tipo especifico de resposta as indagacdes especificas.

A abordagem da presente pesquisa foi a qualitativa, pois atentou-se a aspectos
gue ndo podem ser mensurados, uma vez que se referem a explicacoes e reflexdes
voltadas a dinamica das rela¢cdes sociais. Para Martinelli (1999) tal abordagem refere-
se a um meio do qual os participantes possam expor 0 que pensam sobre 0 assunto
pesquisado, e ndo contempla somente a visdo do entrevistador, mas 0 que esse tem
a dizer, desta forma, o pesquisador deve ater-se a interpretacdo dos conteudos

expressos por esse sujeito, seus pensamentos e vivéncias.

3.2 Tipo de pesquisa

Trata-se de uma pesquisa de natureza aplicada, de carater exploratério e
descritivo e de abordagem qualitativa. Quanto a coleta de dados foram realizadas
entrevistas semiestruturadas e por meio da técnica de triangulacdo de andlise de
dados os resultados foram examinados.

De carater exploratério, pois essa modalidade permite explicitar o problema a
partir de entrevista com pessoas experientes no problema pesquisado (GIL, 2008). E
descritiva, por fazer uso de técnicas padronizadas de coleta de dados, na presente
pesquisa fez-se o0 uso de um roteiro de entrevista semiestruturado (GIL, 2008).

Em relagdo a abordagem da pesquisa, trata-se do tipo qualitativa porque nao

utiliza de procedimentos estatisticos para explorar o problema em questdo, pois
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consiste em analisar a interacao e na interpretacado dos dados, acontecimentos e de
teorias (RODRIGUES E LIMENA, 2006, p. 90).

Cabe destacar que a pesquisa qualitativa

[...] responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado, ou seja, ela trabalha com um universo de significados,
motivos, aspiraces, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relacdes dos processos e dos
fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis (MINAYO, 1995, p. 21-22).

Y

Ou seja, refere-se a subjetividade e a aspectos relacionais presente nas
narrativas dos entrevistados, que permitem interpretar a sua realidade.

Conhecer as percepcfes de docentes em relacdo aos impactos que podem
desencadear na aprendizagem de estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental |

expressa o intento da abordagem qualitativa.

3.3 Populacao e amostra

A pesquisa foi realizada em escolas da rede estadual de ensino do municipio
de Sé&o José dos Campos, localizado no interior do Estado de Sao Paulo, na Regiao
Metropolitana do Vale do Paraiba. Ao todo sdo 81 escolas estaduais, dessas, 44
relacionam-se ao Ensino Fundamental |, categoria de interesse para esta pesquisa.

Com isso tem-se 1838 professores eletivos, desses, contudo 162 sao
professores que atendem as turmas do 5° ano do Ensino Fundamental I. A partir disso,
foram selecionadas 5 escolas presentes nas respectivas regides deste municipio:
Centro, Norte, Sul, Leste e Sudeste. Em cada escola das regifes atribuidas, se
esperava entrevistar 2 professores, totalizando 10. Na regido Oeste deste municipio
nao ha escolas estaduais.

O critério para selecéo desta amostra populacional considerou professores das
séries finais do Ensino Fundamental, do qual lecionam para estudantes que passaram
por mais vivéncias e experiéncias educacionais, permitindo ao educador mais
elementos para averiguar o desempenho escolar; se estdo de acordo com as

expectativas do 5° ano ou ndo. O que tambeém justifica e reforca a sua atuagcdo com
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uma turma que esta em fase de transicdo, e que se espera que estes estudantes
tenham um repertério de conhecimentos basicos mais estruturados para
acompanharem as demandas do novo ciclo, o Ensino Fundamental 1.

Em virtude da pandemia do Coronavirus, do qual o distanciamento social
tornou-se imprescindivel para evitar a contaminagdo com esse virus, os professores
passaram a desempenhar as suas atividades na modalidade remota. Sendo assim, a
alternativa para a realizacdo das entrevistas ocorreu por meio de ligacao telefénica. O
diretor da escola da regido Sul ndo autorizou a realizagcdo da pesquisa com as
professoras por meio de contato telefonico. Contudo, participaram da pesquisa
professoras das escolas das regides: Norte, Central, Sudeste e Leste. Com isso,
esperou-se que 8 professoras participassem das entrevistas (2 de cada uma das
regides citadas), porém 1 professora da regido Leste e outra da regido Sudeste, ndo
participaram da pesquisa, alegando dificuldade em destinar um momento para a
realizacdo da entrevista, pois, estavam se sentindo sobrecarregadas com as
demandas das atividades e aulas remotas.

Mediante ao exposto, 6 professoras concordaram e participaram da presente

pesquisa.

3.4 Instrumentos

Para o desenvolvimento da pesquisa foi utilizado um roteiro de entrevista
semiestruturado com a finalidade de guiar e orientar a condu¢ao desse percurso e em
especial das narrativas dos entrevistados.

O roteiro de entrevista semiestruturado “[...] favorece nao s6 a descrigdo dos
fenbmenos sociais, mas também sua explicacao e a compreensao de sua totalidade
[...]” além de promover no pesquisador uma postura mais consciente e produtiva
(TRIVINOS, 1987, p. 152).

Para tanto foi elaborado um roteiro de entrevista semiestruturado com base

na histoéria oral teméatica em virtude do

[...] carater mais objetivo, com roteiros que respeitem o fluxo narrativo
e que nao reduzam ou interrompam a fala do colaborador. Dado o seu
carater recortado em funcdo de um tema, assunto ou evento, cabe a
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objetividade que responda a&s demandas motivadoras do encontro”
(MEIHY E RIBEIRO, 2020, p. 102).

Tal roteiro foi composto por 2 partes. A primeira com a finalidade de obter
dados relacionados ao perfil do entrevistado como a idade, sua formacgao
académica. A segunda parte com questdes abertas no intuito de averiguar as
expressodes da questao social identificadas, a percepcéo das professoras quanto as
relacbes das expressbes da questdo social com o0 processo de ensino-
aprendizagem, encaminhamentos, contribuicbes da acao docente e possibilidades
de mudanca da realidade atual dos estudantes em questéo (APENDICE B).

No total obteve-se um tempo de aproximadamente 3 horas e 32 minutos,
com um tempo médio de aproximadamente 42 minutos por entrevista.
Posteriormente foi realizado o processo de transcricdo das entrevistas. De acordo
com Meihy e Ribeiro (2020, p. 107) “para cada hora de gravacéao, cerca de outras
cinco sao usadas para a primeira fase da transcrigao”.

Por conseguinte, foram desenvolvidas as etapas que se referem ao processo

da triangulacéo de dados.

3.5 Procedimentos para Coleta de Dados

A pesquisa foi autorizada pela dirigente regional da diretoria de ensino da
regido de um municipio do Vale do Paraiba Paulista e pelos diretores de 5 escolas da
rede estadual do referido municipio.

Posteriormente submetida ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
de Taubaté (CEP-UNITAU), no intuito de garantir os interesses dos sujeitos da
pesquisa sob os aspectos da integridade e dignidade, de modo a promover o
desenvolvimento da pesquisa em sua integridade de acordo com os padrfes éticos.
Apds submissdo essa pesquisa teve a sua aprovacdo, sob o Numero do Parecer:
4.018.936 (Anexo C).

Cabe ressaltar que o periodo de aprovacdo da pesquisa ocorreu antes da
pandemia, sendo assim, foi possivel obter as respectivas assinaturas da dirigente e

dos respectivos diretores de maneira presencial.
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O periodo de convocacdo dos professores para participacdo da pesquisa,
ocorreu no inicio da pandemia, com isso, foi realizado o contato telefénico com cada
um dos diretores de escola com o propdsito de informar que em virtude das medidas
sanitarias de distanciamento as entrevistas seriam realizadas por meio de ligacéo
telefébnica e gravadas para posterior transcricdo e andlise. Com isso, os diretores
informaram os coordenadores do ensino fundamental — anos iniciais, sobre a
pesquisa. Cada um propds o convite a pesquisa aos seus professores das turmas de
5° ano. Aqueles que consentiram, aceitaram disponibilizar o seu contato telefénico e
assim, cada coordenador compartilhou os respectivos dados dos professores
participantes da pesquisa.

Em virtude da burocracia e do esquema autoritario exigido até obter o acesso
aos sujeitos da pesquisa, ha de se considerar a possibilidade de influéncias nos
contelidos expostos pelos sujeitos no decorrer das entrevistas.

Apés a aprovagdo do Comité de Etica foi apresentado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A) aos individuos que aceitaram
participar dessa pesquisa, sendo-lhes garantido o sigilo da sua identidade, bem como
assegurada a saida do presente estudo a qualquer tempo, se assim desejarem.

A entrevista iniciou com uma breve apresentacdo do pesquisador seguida da
exposicao dos objetivos propostos do problema de pesquisa. Antes de iniciar o roteiro
de perguntas foi necessario explicar a utilizagdo da denominagao ‘expressao da
questao social’ e o motivo da utilizagao.

A coleta de dados foi realizada a partir do roteiro de entrevistas composto
por 2 partes: a primeira relacionada ao levantamento de dados sobre o perfil do
entrevistado e a segunda contemplando as categorias de analise, com a finalidade
de atender os objetivos e atender ao problema desta pesquisa.

As entrevistas foram gravadas em midia digital, transcritas e serdo analisadas
por meio da triangulacéo. Tais serdo mantidas pelo pesquisador por aproximadamente

cinco anos, quando entdo serao inutilizadas.
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3.6 Procedimentos para Analise de Dados

Os dados obtidos da primeira parte da entrevista relacionados ao perfil dos
entrevistados foram tabulados a partir do Excel. Os dados referentes a segunda
parte da entrevista foram analisados por meio da triangulacéo, pois, trata-se de uma
‘estratégia de pesquisa que se apoia em metodos cientificos testados e
consagrados, servindo e adequando-se a determinadas realidades, com
fundamentos interdisciplinares” (MINAYO et al., 2010, p. 71).

Todavia, para o processo de interpretacdo ha de se promover num primeiro
momento analitico “uma valorizagao fenoménica e técnica dos dados primarios, em

si mesmos e a exaustdo” e consequentemente no segundo momento de analise
fazer com que as narrativas orais sejam “contextualizadas, criticadas, comparadas e
trianguladas” (GOMES et al., 2010, p. 185).

A autoras Marcondes e Brisola (2014) destacam que a Analise por

Triangulacdo de Dados, consiste na

preparacéo do material coletado e na articulagéo de trés aspectos para
proceder a analise de fato, sendo que o primeiro aspecto se refere as
informacfes concretas levantadas com a pesquisa, quais sejam, 0s
dados empiricos, as narrativas dos entrevistados; o segundo aspecto
compreende o didlogo com os autores que estudam a teméatica em
guestao; e o terceiro aspecto se refere a analise de conjuntura,
entendendo conjuntura como o contexto mais amplo e mais abstrato
da realidade.

Seguindo esse pressuposto os dados transcritos foram levantados,
avaliados e organizados 0s eixos tematicos de estudo desta pesquisa em:
caracterizacdo do municipio, perfil das entrevistadas, as expressdes da questao
social identificadas, a percepc¢éo das relacdes das expressdes da questdo social
com o processo de ensino-aprendizagem, encaminhamentos, contribuicdes da
acao docente e possibilidades de mudanca da realidade atual dos estudantes em
guestdo. Posteriormente foi realizado um levantamento de producgdes de autores
gue se correlacionam com os dados obtidos a partir das categorias
supramencionadas.

Apos uma leitura criteriosa dos materiais pesquisados buscou-se

contextualizar de modo a realizar uma analise da conjuntura dos dados empiricos
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com as informacdes tedricas. E por fim, o processo interpretativo que consistiu em
produzir uma sintese ancorada no dialogo dos dados empiricos, as contribuicdes
de autores que versam sobre as tematicas elencadas e a analise de conjuntura
(Brisola e Marcondes, 2014).
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4 RESULTADOS

No presente capitulo expde-se os dados coletados, a partir das entrevistas
com as docentes do 5° ano do Ensino Fundamental | da rede estadual de um
municipio da regido do Vale do Paraiba Paulista.

Os dados obtidos por meio das narrativas das entrevistadas encontram-se
organizados com base nas categorias estabelecidas na construcdo do roteiro de
entrevista semiestruturado, com o0s seguintes itens: caracterizacdo do municipio,
perfil dos docentes entrevistados; as expressdes da questdo social identificadas
pelos docentes na realidade desses alunos; a percepcao dos docentes em relacao
aos impactos das expressfes da questdo social no processo de ensino-
aprendizagem; encaminhamentos dos estudantes pelos docentes para
acompanhamento na rede socioassistencial, contribuicbes da acdo docente,
possibilidades de mudanca da realidade atual dos estudantes em questao e ensino-

aprendizagem e pandemia.

4.1 Caracterizagcdo do municipio

Sédo José dos Campos € um municipio em que € possivel classifica-lo como
novo, com 254 anos, pouca tradicdo preservacionista, em que se pode inferir em
virtude do resultado de politicas em que foi submetido e em virtude de ter sido
constituido por uma populacao de migrantes, ha pouco simbolos e referéncias de seu
passado.

De acordo com as informacdes do site da Prefeitura Municipal de Sdo José dos
Campos, este municipio localiza-se na regido do Vale do Paraiba Paulista. Possui
extensdo territorial de 1.099,60 km? deste total, 353,9 km? correspondem a area
urbana e 745,7 km?2 a area rural. O marco zero € a Igreja matriz de Sao Jose, um
importante ponto turistico. Trata-se de um municipio de clima mesotérmico tmido com
estacdo seca no inverno e altitude de 600 metros.

Esta dividido em 6 regides conforme ilustra 0 mapa a sequir:
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Figura 1: Sdo José dos Campos - Organizacao territorial

Regido Central

Regido Norte

Regido Sul .
Regido Sudeste

Regido Leste

Regido Oeste

Sao Francisco Xavier -

Fonte: Prefeitura Municipal de S&o José dos Campos

De acordo com as informacdes do site da prefeitura, Sdo José dos Campos foi
fundada por jesuitas e surgiu no final do século XVI com a fundac¢éo da Aldeia do Rio
Comprido. Com a expulsdo dos jesuitas os aldeamentos indigenas foram se
espalhando. ApOs alguns anos o0s jesuitas retornaram e estabeleceram-se em
fazendas de gado onde localiza-se, atualmente, a igreja matriz. De aldeia foi elevada
a categoria de vila e assim nomeada como Vila S&do José do Paraiba, em 27 de julho
de 1767. Anos mais tarde, tornou-se municipio, recebendo o nome de S&o José dos
Campos. A substituicdo de Paraiba para Campos foi em virtude da vegetacao e dos
vastos campos que compdem a paisagem desse municipio.

Quanto ao regime politico, de acordo com os estudos de Fonseca e Bda (2002),
Sdo José dos Campos, nos anos entre 1920 a 1930, centrava-se numa politica
coronelistica com particularidade na politica de trocas entre o poder local e o nacional.
Nesse periodo, o voto ndo era obrigatorio, havia poucos eleitores que eram

influenciados por um coronel. Iniciou-se com o chefe politico atuante chamado coronel
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José Monteiro, que posteriormente passou 0 seu alto cargo politico em virtude de
problemas de saude para o coronel Jodo Cursino, em que se sobressaiu. No inicio de
1925, sua gestdo passou por criticas de alguns membros do proprio partido que
discordavam das arbitrariedades. Tais membros se desvincularam do chamado
Partido Republicano e formaram um novo ao qual nomearam de Partido Dissidente.
O coronel Joao Cursino ndo aceitou a implementacdo desse novo partido e
passou a perseguir os membros do partido opositor. Dentre as acdes no intuito de

imobilizar o partido Dissidente realizadas pelo coronel Jodo Cursino destacam-se:

[...] 0 suborno a um jornal da época, “A voz do povo”, que para todos
os efeitos seria um jornal oposicionista, mas encontrava-se
neutralizado pelo suborno. Também utilizou-se do seu prestigio
politico na capital para conseguir intervengdo dos membros do Partido
Republicano da Capital, sobre os membros dissidentes locais. Porém,
mesmo acionando todo o seu poder politico, ndo obteve sucesso e a
Dissidéncia se organizou, passando a ocupar cada vez mais espaco
(FONSECA e BOA, 2002, p.56).

E com isso se mantinha a frente da administragdo municipal. Mesmo com a
formacgéo do partido Democratico, e com 0 seu reconhecimento nas urnas, a politica
coronelistica perdurou sob a administracdo do Cel. Jodo Cursino em S&o José dos
Campos, até 1930, ano em que a organizacao politica do pais passou por revisées
(FONSECA E BOA, 2002).

O clima, a vegetacdao, a localizacao geografica, eixo entre Rio de Janeiro e S&o
Paulo de facil acesso a ferrovias, foram fatores que favoreceram a construcao de um
hospital para o tratamento da tuberculose. Em 1924 foi inaugurado o Sanatério
Vicentina Aranha, considerado um dos maiores centros para tratamento da
tuberculose no Brasil.

Com isso houve a necessidade deste municipio de reestruturar nos ambitos
econdmicos e politicos para receber os doentes e seus acompanhantes.

Em 1935 recebeu o titulo de Estéancia, a partir de entdo, passou a obter
incentivos do governo de Getulio Vargas. Com isso, 0 cenario paisagistico comecgou
a mudar, novas constru¢des foram compondo e delineando o municipio de Séo José
dos Campos. Instalaram-se novas clinicas e consequentemente, pensdes, hotéis,

republicas, e sanatodrios que reformularam o espaco urbano.
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Com a fase do Estado Novo, a industrializacdo chega a Sdo José dos Campos
e instalam-se a fabrica de lougas Santo Eugénio, a Tecelagem Parayba de Cobertores

e o0 Centro de Tecnologia Aeroespacial — CTA.

O incentivo que a cidade recebeu do governo estadual atrelada a sua
condicdo estratégica permitiu que a cidade de Sao José dos Campos
recebesse as grandes multinacionais, os institutos de pesquisa e uma
universidade. A partir da década de 1960, S&o José dos Campos teve
um grande aumento da populacdo, resultado da acelerada
implantagdo de grandes industrias e seu territorio. O centro da cidade,
gue anteriormente abrigar residéncias das classes mais abastadas,
passou a receber os menos favorecidos e um grande nimero de lojas
comerciais e de setores para alojar os 6rgaos publicos (KOJIO et al,
2012, p.79).

Em 1969, a passam a sediar nesse municipio, as empresas: Embraer,
Amplimatic, Avibras, Engesa. Posteriormente, outras vieram e contribuiram para
promover a expansdo do setor tecnoldgico e industrial aplicados aos modos e meios
de producéo.

No inicio do século XX, as familias ricas tendiam a deixar as fazendas para
morar na cidade em decorréncia da localizacdo das pracas, igreja matriz, teatro,
estacao de trem, comércios e por ser um “bairro elitista” na época. Com a expanséao
do municipio por meio da implantacdo de novos bairros e dos condominios de “classe

alta”, acentua-se a segregacao.

No caso de Sdo José dos Campos, 0 abandono do centro pela “classe
alta” e sua substituicdo pelos estratos sociais e étnicos inferiores
levam também ao desaparecimento do terciario preexistente e sua
substituicdo pelo comércio e “diversdes” correspondendo a nova
populacéo. O resultado desse processo é a ocupacgéo da area central
nas médias e grandes cidades por cidadaos pobres e/ou de minorias
étnicas, sem atuacdo no mercado econbémico, politico e ideoldgico
(FERNANDEZ, 2010, p. 190-191).

A descentralizacédo é evidente, pois, antes 0s comércios e servicos localizavam-
se na regiao central, atualmente, desenvolve-se nesses bairros os tais shoppings e
comércios mais refinados para atender as necessidades da elite que se situa na regiao

sudoeste.

[...] o grande desnivel social faz com que a luta de classes seja travada
em condi¢des de producdo e consumo do espago urbano, isto €, em
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torno do acesso espacial as vantagens e recursos do espaco
intraurbano. Os contrates sociais, politicos e econdmicos que S&o
José dos Campos como outras cidades brasileiras e também as latino-
americanas apresentam, tendem a produzir uma estrutura espacial e
uma dindmica socioespacial intraurbana caracteristica, resultando em
uma segregacao espacial. E é por meio dessa segregacao do espacgo
intraurbano, que se consegue a dominacdo e a permanéncia do
status-quo (FERNANDEZ, 2010, p. 204).

Almeida (2008, p. 100) destaca que o processo de urbanizacdo acelerado
acentuou as desigualdades e pobreza nas cidades. Em S&o José dos Campos,
apresentavam o discurso: “ser pobre, mas trabalhador”.

Sao José dos Campos foi expandindo no setor industrial, atualmente apresenta
consideravel desempenho econémico, mas como qualquer outro grande municipio
brasileiro com bom desenvolvimento econdmico, possui desigualdades em relacéo a
producdo da rigueza e consequentemente moradores em condicbes de extrema
pobreza.

Maria Teresa Santos (2004), realizou uma pesquisa pensando na reproducao
social da pobreza a partir de reportagens de um jornal de Sdo José dos Campos
chamado Valeparaibano que divulgou noticias em que apresentaram relacdo da

ocupacao do solo com a expanséao urbana desenfreada

[...] arelagéo direta com a ocupagéo do solo com a expansao urbana
desenfreada, com politicas e programas que expulsaram cada vez
mais o pobre das regides nobres da cidade, empurrando-os para as
areas limitrofes da cidade. Esse mecanismo, ao mesmo tempo que
‘limpa”, “desobstrui” a cidade da presenga incbmoda do pobre,
favorece o capital imobiliario ao valorizar as areas intermediarias
situadas entre o centro urbano e a periferia, instalando as redes de
infraestrutura e servicos necessarias para atender as novas demandas
dos arrabaldes da cidade, valorizando a zona intermediaria (SANTOS,
2004, p. 140).

Mediante o exposto, verificam-se aspectos de carater excludente e fenbmenos
sociais como desigualdade social e pobreza que ainda se constituem como uma

marca nesse municipio, assim como também ocorre em outras cidades brasileiras.
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4.2 Perfil das entrevistadas

Para preservar a identidade dos entrevistados, optou-se por atribuir um ndmero

para cada uma, sem a exposi¢cdo dos nomes. A primeira parte do roteiro de entrevista

semiestruturado consistiu em abarcar itens que permitissem obter o perfil

sociodemografico (APENDICE A) como: idade, género, formacdo académica, tempo

de formacgé&o e de atuac&do docente na rede estadual de ensino.

Os dados obtidos foram compilados e tabulados por meio do Excel. O quadro

a seguir explicita informacdes que revelam o perfil dos 6 professores que participaram

da pesquisa.

Quadro 1: Perfil dos participantes da pesquisa

Tempo de Tempo de
Cdédigo | Idade | Género Formacgdo Académica formacéo atuacdo como
em anos docente narede
estadual de
ensino
Magistério Pedagogia
1 54 Po6s-graduada em 30 anos 30 anos
anos | Feminino Psicopedagogia
Letras
Pedagogia
2 52 Complementacdo em 31 anos 30 anos
anos | Feminino Administracdo e Gestéo
Escolar
Magistério
Recursos Humanos
60 Pedagogia 40 anos 17 anos
3 anos | Feminino Po6s-graduada em
Relagdes étnico-raciais e
em Gestao Escolar
Pedagogia Pés-graduada
4 35 Feminino em Alfabetizagdo e 11 anos 11 anos
anos Letramento
Pedagogia
5 36 P6s-graduada em 8 anos 3 anos
anos | Feminino Alfabetizacao e
Letramento
32 anos
Magistério Psicologia como
6 50 Feminino Pdés-graduada em professora
anos Educacéo Especial e 27 anos 25 anos
Mestre em Terapia de como
familia psicéloga

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras, 2020.
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Verifica-se que as participantes apresentam um curriculo diversificado, 1 com
nivel de graduacéo, 4 com pés-graduacao nivel de especializacdo e 1 com mestrado.
Em relacdo ao tempo de atuacdo docente na rede estadual de ensino, 4 delas

apresentam tempo superior a 15 anos.

4.3 Expressdes da questao social
Nesta categoria sdo apresentados os dados que se relacionam as expressdes
da questéo social identificadas no depoimento das entrevistadas e sintetizadas no

quadro a seguir:

Quadro 2: Relacéo de alunos expostos as expressdes da questao social

Numero Numero de alunos
Professoras: total de expostos as Expresséo da questao social

alunos expressdes da
por turma: guestao social:

Fome
Condi¢bes econdmicas insuficientes
Moradia precaria
1 32 3 Abrigado em Unidade de
Acolhimento Institucional (abrigo)

Moradia precaria

2 22 12 Condi¢des econdmicas insuficientes
Abrigado em Unidade de

Acolhimento Institucional (abrigo)

3 24 2 Analfabetismo dos pais
Fome
Pobreza
4 28 6 Condi¢des econdmicas insuficientes

Moradia precaria

5 22 2 Criminalidade
Condicdes econbmicas insuficientes

6 33 6 Analfabetismo dos pais
Condi¢des econdmicas insuficientes

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras, 2020.
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Foram expostos conteudos pelas docentes que se relacionam com cada turma
gue acompanham. Essas informacgdes foram exploradas e articuladas com dados de

autores que versam sobre as expressfes da questao social apresentadas.

4.4 As das expressbes da questdao social no ambito escolar:
impactos da pandemia, fome, moradia, criminalidade e

institucionalizacé&o

Esse item tem por objetivo trazer o contexto da pandemia do novo coronavirus,
tendo em vista que esse trouxe impactos significativos nas informacdes trazidas pelos
sujeitos da pesquisa, interferindo na escola e intensificando a fome na realidade
brasileira.

A pandemia se inicia com o surgimento de um tipo de virus, da familia do
coronavirus, o SARS-CoV-2, foi encontrado na China em dezembro de 2019, na
cidade de Wuhan. Em virtude da alta capacidade de propagacdo e contagio
disseminou-se em escala global. No Brasil, o primeiro registro de infectado ocorreu
em 26 de fevereiro de 2020, em S&o Paulo (MINISTERIO DA SAUDE, 2020) e em
meados do més de marco de 2020 foram adotadas medidas de isolamento no intuito
de reduzir a contaminacao da populacao e de evitar o excesso de demanda do sistema
de salde. A pandemia foi denominada COVID-19 (MINISTERIO DA SAUDE, 2020).

De acordo com os dados oficiais do Ministério da Saude (2021), conforme
divulgado no site Coronavirus Brasil, atualizado em 20 de novembro de 2021,
22.009.972 casos de COVID-19 confirmados no Brasil e 612.625 6bitos.

Com base na OMS, os sintomas da Covid-19

[...] podem variar de um resfriado, a uma Sindrome Gripal-SG
(presenca de um quadro respiratorio agudo, caracterizado por, pelo
menos dois dos seguintes sintomas: sensacdo febril ou febre
associada a dor de garganta, dor de cabeca, tosse, coriza) até uma
pneumonia severa (OMS, 2020).

Dentre os sintomas mais comuns, destacam-se: “tosse, febre, coriza, dor de

garganta, dificuldade para respirar, perda de olfato, alteracdo do paladar, distarbios
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gastrintestinais (nauseas/vomitos/diarreia), diminuicdo do apetite, dispnéia (falta de
ar) e cansago” (OMS, 2020).

Faltam conhecimentos sobre o coronavirus, pesquisadores tém investigado,
contudo, ainda sao desconhecidos “os modos de transmissdo e o papel dos
portadores assintomaticos na difusdo do SARS-CoV-2, aliado a inexisténcia de
vacinas e alternativas terapéuticas especificas” (AQUINO, 2020, p. 2424). Sendo
assim, para evitar o contagio tem-se adotado medidas que consistem no cumprimento
de protocolos ou recomendacfes e por meio do distanciamento social no intuito de
evitar a disseminag&o do coronavirus.

De acordo com o Ministério da Saude (2020), as recomendacdes sao:

e Lave com frequéncia as maos até a altura dos punhos, com
agua e sabdo, ou entdo higienize com alcool em gel 70%. Essa
frequéncia deve ser ampliada quando estiver em algum
ambiente publico (ambientes de trabalho, prédios e instalagdes
comerciais, etc), quando utilizar estrutura de transporte publico
ou tocar superficies e objetos de uso compartilhado.

e Ao tossir ou espirrar, cubra nariz e boca com lengo ou com a
parte interna do cotovelo.

e Na&o tocar olhos, nariz, boca ou a méascara de protecéo facil
com as maos nao higienizadas.

e Se tocar olhos, nariz, boca ou a mascara, higienize sempre as
maos como ja indicado.

e Mantenha distadncia minima de 1 (um) metro entre pessoas em
lugares publicos e de convivio social. Evite abracos, beijos e
apertos de méos. Adote um comportamento amigavel sem
contato fisico, mas sempre com um sorriso no rosto.

e Higienize com frequéncia o celular, brinquedos das criangas e
outro objetos que sao utilizados com frequéncia.

e N&o compartilhe objetos de uso pessoal como talheres,
toalhas, pratos e copos.

¢ Mantenha os ambientes limpos e bem ventilados.

Evite circulacdo desnecesséaria nas ruas, estadios, teatros,
shoppings, shows, cinemas e igrejas.

e Se estiver doente, evite contato proximo com outras pessoas,
principalmente idosos e doentes cronicos, busque orientagéo
pelos canais on-line disponibilizados pelo SUS ou atendimento
nos servicos de saude e siga as recomendacbes do
profissional de saude.

e Durma bem e tenha uma alimentacéo saudavel.
Recomenda-se a utilizacdo de mascaras em todos os
ambientes. As mascaras de tecido (caseiras/artesanais), nao
séo Equipamentos de Protecéo Individual (EPI), mas podem
funcionar como uma barreira fisica, em especial contra a saida
de goticulas potencialmente contaminadas.
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A finalidade do distanciamento social baseia-se na reducao da interacéo entre
as pessoas, infectadas ou ndo. E uma maneira de se evitar a transmiss&o comunitaria,
assim como novas transmissfes (AQUINO, 2020, p. 2424). Com isso,
estabelecimentos comerciais, escolas, cinemas e bares, por exemplo, tiveram as suas
atividades suspensas, como uma forma de evitar aglomeracdes e disseminacéo do
coronavirus.

Dessa forma, esses estabelecimentos precisaram se reinventar para nao serem
impactados. E assim, os comércios implementaram e investiram em estratégias para
evitar uma possivel crise, passaram a fazer uso do esquema de encomendas de
produtos para retirada no balc&o ou de entregas em domicilio. Para evitar demissdes
foram realizadas reducfes de carga horaria e salarios, a modalidade de trabalho
‘home office’ passou a fazer parte da realidade de boa parte dos trabalhadores.

Em virtude da gravidade da pandemia, alta contaminacgéo e protocolos rigidos
para evitar o contagio, faz-se necessario o cumprimento de tais protocolos como uma
maneira de prevencdo de cuidados tanto individuais quanto coletivo. Contudo, o
presidente Jair Bolssonaro em pronunciamento nacional em radio e canais de
televisdo proferiu: "Tem a questdo do coronavirus também que, no meu entender, esta
superdimensionado, o poder destruidor desse virus" (BBC NEWS, 2020).

Esse pronunciamento ocorreu no dia 9 de marco, na Flérida, Estados Unidos,
qguando Jair Bolssonaro foi recebido por Donald Trump na abertura do Seminario
Empresarial Brasil-Estados Unidos. A postura de ignorar ou o0 negacionismo frente as
questdes sanitarias e de medidas restritivas como o distanciamento permearam a

conduta e pronunciamento do presidente ao longo do ano de 2020.

"No meu caso particular, pelo meu histérico de atleta, caso fosse
contaminado pelo virus, ndo precisaria me preocupar, nada sentiria ou
seria, quando muito, acometido de uma gripezinha ou resfriadinho [...]"
(BBC NEWS, 2020).

Reduzir a gravidade da Covid-19 e rotula-la como uma ‘gripezinha’ foram os

by

argumentos mais utilizados. A postura frente a realidade e a negacdo frente as

informacdes cientificas e de ordem sanitarias se apresentaram de maneira recorrente.

"Quanto a repouso, isso é particular meu. Eu nao sei ficar parado. Vou
ficar despachando por video conferéncia. Eu estou impaciente, mas
VOu seguir os protocolos. O cuidado mais importante € com seus entes
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queridos, 0s mais idosos, 0s outros também, mas ndo precisa entrar
em panico. A vida continua" (BBC NEWS, 2020).

Jair Bolssonaro contraiu o virus da Covid-19, contudo sua postura e maneira
de lidar com essa realidade ou de procurar compreender o contexto da pandemia e
de sua gravidade ndo mudaram, 0s seus pronunciamentos e o discurso voltado a um

pragmatismo radical foi mantido:

"Essa é uma realidade, o virus ta ai. Vamos ter que enfrenta-lo, mas
enfrentar como homem [...]. Ndo como um moleque. Vamos enfrentar
0 virus com a realidade. E a vida. Todos n6s iremos morrer um dia"
(BBC NEWS, 2020).

Em relacdo ao numero de Obitos crescente a cada dia, quando interrogado por
jornalistas manifestou indiferenca ao relacionar a morte como uma fase natural, sem
se importar com a gravidade da situacdo, sem empatia aos familiares das inUmeras
vitimas.

Ao ser interrogado novamente pela imprensa quanto ao numero de casos e de
Obitos ainda mais expressivos, exp6s: "E dai? Lamento. Quer que eu faca o qué? Eu
sou Messias, mas nao faco milagre” (BBC NEWS, 2020). Verifica-se a ineficiéncia
quanto a situacao enfatizando que embora tenha o nome que de acordo com o Viés
religioso, trata-se de um ser capaz de realizar feitos sobrenaturais, isso néo o faz.

Novamente, a sua maneira simplista e vulgar é expressa.

“[...] lembro a Nagao que, por decisao do STF, as a¢des de combate
a pandemia (fechamento do comércio e quarentena, p.ex.) ficaram sob
total responsabilidade dos Governadores e dos Prefeitos” (BBC
NEWS, 2020).

A partir disso, consequentemente delega aos governadores e prefeitos as
medidas relacionadas ao enfrentamento da pandemia.

E a escola no contexto da pandemia da Covid-19 precisou se reinventar. Em
decorréncia do distanciamento social essas instituicbes precisaram inovar as
estratégias de ensino para a modalidade remota.

Professores precisaram se reinventar de maneira a disponibilizar materiais e
recursos para continuar promovendo a aprendizagem dos seus alunos. Dentre essas,

aulas gravadas e disponibilizadas em plataformas digitais ou ainda a transmisséo de
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aulas por meio de um canal de televisdo. Os recursos tecnoldgicos tém favorecido
esse processo de interacdo professor, aluno e familia. Tem-se como exemplo a
formacdo de grupos de pais e responsaveis em aplicativo de mensagem do celular
para envio e recebimento de atividades, assim como para oferecer orientacdes quanto
a realizacdo das atividades, além da elaboracédo de atividades impressas para pais ou
responsaveis retirarem na escola.

A modalidade de ensino remota preocupa a categoria e sociedade no que tange
ao processo de aprendizagem, pois, h4 de se considerar que cada estudante
apresenta as suas particularidades seja no aprendizado, propriamente dito, como nas
esferas sociais e emocionais. De acordo com o parecer do Ministério da Educacdo,
Conselho Nacional da Educacao, Parecer CNE/CP N°: 11/2020:

[..] um conjunto de fatores que podem afetar o processo de
aprendizagem remoto no periodo de isolamento da pandemia, tais
como: as diferencas no aprendizado entre os alunos que tém maiores
possibilidades de apoio dos pais; as desigualdades entre as diferentes
redes e escolas de apoiar remotamente a aprendizagem de seus
alunos; as diferencas observadas entre os alunos de uma mesma
escola em sua resiliéncia, motivacdo e habilidades para aprender de
forma autdbnoma on-line ou off-line; as diferencas entre os sistemas de
ensino em sua capacidade de implementar respostas educacionais
eficazes; e, as diferencas entre os alunos que tém acesso ou nado a
internet e/ou aqueles que nao tém oportunidades de acesso as
atividades sincronas ou assincronas. Todos esses fatores podem
ampliar as desigualdades educacionais existentes (BRASIL, 2020).

Com isso a atuacdo torna-se desafiadora, pois os fatores mencionados,
somados as questdes emocionais e sociais desses estudantes, exigirdo um
consideravel esforco e elaboracédo de planos de acdes que visem a readaptacéo e
aprimoramento do processo de aprendizagem. Torna-se imprescindivel a
implementacdo de politicas que visem o respaldo necessario aos professores, em
cursos e recursos que favorecam a atuacao dos docentes com o objetivo de minimizar
esses impactos de maneira a promover melhores condicdes para 0 ensino-
aprendizagem e de trabalho aos docentes.

A questdo da desigualdade social ficou ainda mais evidente, pois, 0s
estudantes desprovidos de qualquer recurso tecnoldgico ficaram impossibilitados de
acompanhar as aulas. Infelizmente ha estudantes que nao possuem televisdo em

boas condi¢cdes e ha os que ndo tém. Quanto ao celular, nem todas as familias
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possuem, em caso afirmativo, o uso de recurso para acessar os contetudos ou aulas
foi comprometido em virtude da falta de acesso a internet, falta de disponibilidade do
uso no momento da aula, considerando que os irméos desses estudantes também

necessitavam utiliza-los, entre outras situagoes.

Quase todos os estudantes de escolas particulares tinham acesso a
internet (98,4%). Ja no ensino publico, eram 83,7%. Essa diferenca é
ainda mais marcante entre as grandes regides do pais. No Norte e
Nordeste, o percentual de estudantes da rede publica que utilizaram a
internet foi de 68,4% e 77,0%, respectivamente. Nas demais regides
esse percentual variou de 88,6% a 91,3%. (AGENCIA IBGE
NOTICIAS, 2021)

Com isso os alunos das escolas privadas foram privilegiados nesse processo
em comparacao aos alunos da rede publica. Para exemplificar tal discrepancia nesse
processo de estudo remoto, destacam-se as charges das figuras 1 e 2:

Figura 2 — Representacéo ilustrativa da educacdo em tempos de pandemia e a
desigualdade social quanto aos recursos tecnologicos

LA EDUCACION EN TIEAMPOS
PE FANDPEANMI A

Fonte: Site Campanha Nacional pelo Direito a Educacao, 28. Abr. 2020
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Figura 3 — Representacao ilustrativa do ensino a distancia e a desigualdade no acesso
a internet

ENSINO A DISTANCIA...

FILHO?!!

Fonte: Gilmar Fraga, Site GZH Opinido, 17 jul. 2020

A falta de recursos tecnoldgicos e de acesso a internet, requisitos basicos para
as aulas remotas, acentuaram ainda mais as desigualdades educacionais na
pandemia, consequentemente acentuam-se o0s problemas de aprendizagem e
defasagens. De acordo com o relatério da Unesco (2020), embora sejam
reconhecidos os esforcos dos paises da América Latina e Caribe em dar continuidade
a programas de ensino a distancia, fazem-se necessarias acdes e medidas urgentes
para auxiliar os alunos que apresentam desenvolvimento escolar inferior.

A temética da pandemia ndo havia sido planejada previamente, foi instituida a
partir das narrativas das professoras ao relacionar a dificuldades enfrentadas na
modalidade de ensino remota e as expressodes da questao social.

Portanto, sdo apresentados relatos da nova realidade de ensino em virtude da
pandemia do Coronavirus que tornou mais evidente a desigualdade social e a
repercussao no processo de ensino-aprendizagem, de modo a considerar 0s recursos
tecnologicos como meio mais favoravel e rapido para a interacéo e socializacdo dos

conteudos escolares.
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“‘Em novembro de 2020, portanto ao final do ano letivo, 5.075.294
criancas e adolescentes de 6 a 17 anos estavam fora da escola ou
sem atividades escolares, 0 que corresponde a 13,9% dessa parcela
da populacdo em todo o Brasil (UNICEF, 2021, p. 44).

A falta de recursos tecnoldgicos ‘afastou” os alunos do contexto de ensino e foi

mencionado pela entrevista 1:

“[...] Tém alunos desse bairro clandestino que contam que a mae
cozinha em fogéo a lenha ainda. Alguns nem tem televiséo...”

“[..] agora estamos com as aulas online e a gente passa as
orientacBes por WhatsApp. Uma mée foi 14 (na escola) conversar com
ela (coordenadora) que ndo tem internet, que o celular que tem é
daquele ‘tijolinho”. Entdo ndo tem como a crianga acompanhar nada
que fosse por televisao, internet...” (Professora 1)

Os autores Palu, Schutz e Mayer (2001, p. 94) mencionam que “nem todos 0s

alunos tém acesso as tecnologias e a internet para poderem se conectar as escolas,

aos professores e dar continuidade aos seus estudos.” Nesse sentido, a estratégia

utilizada foi disponibilizar materiais impressos a esses alunos, contudo, ha casos de

alunos que por néo terem condic¢des financeiras de pagar o transporte para adquirir

esses materiais tendem a descontinuar os estudos nesse momento.

Os impactos da pandemia ndo se limitaram aos aspectos relacionados aos

processos de ensino-aprendizagem, mas também nos aspectos sociais, pois

E por meio da escola que muitos alunos tém oportunidade de estar em
um espaco adequado para estudar. Além disso, percebemos que
muitos alunos tinham acesso a rede de internet na escola e em outros
espacos publicos e, com o isolamento, o pacote de dados que
possuem ndo € suficiente para que possam ter acesso as aulas
remotas com qualidade. A escola, além de se constituir em um espaco
destinado ao aprendizado também é um local de convivio. E também
por meio da escola que muitos alunos participam de programas que
contribuem para o seu desenvolvimento fisico e intelectual, como, por
exemplo, a alimentag&o escolar, programas de refor¢o, entre outros
(PALU, SCHUTZ e MAYER, 2001, p. 92).

Ou seja, com a pandemia os alunos perderam oportunidades de aprender na

relacdo com o outro, na troca de ideias, nessa relacéo, na interacdo entre pares, com

os professores.
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A nova dinamica das aulas passou a exigir mais do professor que precisou se

apropriar dos recursos tecnolégicos. Para Nascimento (2021, p. 181)

Professor virando youtuber, adogdo cada vez mais intensa de
aplicativos em celulares o uso de inteligéncia artificial para corrigir
provas e tirar davidas dos estudantes, podcast e a enxurrada de canais
no Youtube abrem um leque de possibilidades para o exercicio
docente.

Com base nesse contexto supracitado a professora 3 destaca:

“Eu estou aqui fazendo as minhas tentativas, estou filmando as aulas,
enviando, fazendo umas loucuras com textos para contar histérias, dai
eu sento no sofa e minha neta que grava. Ai coloco cachecol com
lacos de fita e vou contando histérias. E esse o tipo de loucura que
fagco para que eles ndo se sintam tao sé.” (Professora 3)

O professor utiliza a sua versatilidade e se empenha na utilizacao dos recursos
tecnologicos para propor um meio de entreter os seus alunos e de proporcionar
situacbes de aprendizagens significativas e ludicas. Outro recurso utilizado para
agilizar o contato com os alunos e familiares, assim como para disponibilizar as
propostas de atividades foi por meio do aplicativo de celular de mensagens
instantaneas, vulgo ‘WhatsApp’. Para Palu, Schitz e Mayer (2001, p. 95) “a maioria
das escolas também criou grupos de WhatsApp para facilitar a comunicacéo entre a
escola, professores, alunos, pais e responsaveis. Geralmente, 0S grupos Sao

organizados por turma/ano/ série.” Mediante o exposto, as professora 2 e 3 expdem:

“...Pelo menos uns 3, que eu nem consigo acessar pelo WhatsApp...
Apresentam dificuldade na leitura e escrita, calculos, tem muitas
dificuldade, é preciso voltar muito no contetdo, ensinar as operacdes
primarias, adicdo, subtracdo, para depois conseguir avancar, mas
agora com essa pandemia, coitados... Eu estou aqui, tentando ajudar
por ligacdo, tentando ajudar com atividades, mas é complicado, &
diferente de vocé estar do lado para poder orientar.” (Professora 2)

“S6 o que que aconteceu, veio o Coronavirus e a mae esta em casa
sem controle. Ela liga aqui pra mim a noite, dia de sabado, domingo,
né? O que, que eu fiz, eu tenho atendido ela no individual e essa mae
eu atendo sabado e pergunto como é que ta, ta tudo bem? Né, mesmo
gue seja uma coisa bem leve, mas pelo menos um bom dia, uma boa
tarde, eu dou para que ela saiba que ela tem um apoio, para poder,
né, estruturar essa crianca em casa. Mas, a gente sabe que a crianca
gue fica totalmente desamparada, né, sem nenhuma estruturacéo. Pra
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ela é muito dificil porque ela ndo da conta, também né? E dificil e muito
complicado...” (Professora 3)

Além de compartilhar as atividades em plataformas, no WhatsApp e também
em propostas impressas, hd os casos em que é necessério realizar ligagbes
telefénicas para realizar orientagées sobre a execucao da atividade ou para sanar
duvidas. Se na modalidade presencial esses alunos ja apresentavam dificuldades na
assimilacdo dos conteudos, na modalidade remota o desafio aumentou
consideravelmente. E para o professor a demanda ficou maior, pois, além do suporte

ao alunos e pais, precisa cumprir com a parte burocratica como

[...] preencher o diario de classe atendendo as novas exigéncias,
planejar e disponibilizar atividades remotas que nao utilizam as
tecnologias digitais para alunos que nao tém acesso a internet, realizar
a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem nesses novos moldes.
Tudo isso a partir de sua prépria casa, utilizando seus préprios
recursos. Mesmo assim, sdo alvo de ataques em redes sociais de
pessoas que desconhecem esse trabalho, acreditando que os
professores e professoras ndo estdo trabalhando, estdo em casa
recebendo seu salério. Alias, muitos direitos trabalhistas dos
profissionais do magistério também foram atacados durante a
pandemia (PALU, SCHUTZ e MAYER, 2001, p. 95).

Tal situacéo configura-se em precarizagéo do trabalho docente, pois, expde o
professor a uma jornada de trabalho maior, com mais atividades. Sob o viés das
vantagens ao possibilitar que o trabalho seja realizado no conforto da sua casa e que
dispensa gastos e tempo com deslocamentos, mas que o faz custear com energia
elétrica, acesso a internet, por exemplo. Constata-se uma maneira que camufla a real
situacdo dessa modalidade de trabalho o home office. Essa pode ser uma estratégia
da chamada Industria 4.0, em que o capitalismo da era da informacéo e digital
encontra-se em pleno desenvolvimento de seu processo de dominagédo (ANTUNES,
2018).

O impacto da Induastria 4.0 no trabalho docente desencadeia transformacdes
gue podem ocasionar perda da autonomia sobre 0s processos educacionais. Antunes
(2020, p.344) afirma que a

Expropriacdo do saber e a consequente perda de autonomia sobre o
gue fazer e como fazer podem ser observadas por meio da introducéo
de mecanismos informacionais que aprimoram a burocracia de
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controle e levam a objetivacdo do saber docente em procedimentos
pré-estabelecidos nos manuais de ensino, nas apostilas e nas
avaliacles ja preparadas pela administracéo escolar e governamental.

E preciso resistir a esse projeto que limita e tende a ser destrutivo, com
propostas cada vez mais reduzidas e incompletas para a formagao docente, opressora
e conformista. Portanto, ha de se agir de maneira coletiva para impedir esse processo,
promover lutas sociais em prol da educacao publica e do trabalho docente.

Para a entrevistada 4, as dificuldades educacionais ficaram evidentes

“E na quarentena, se para as criangas que ja acompanhavam em sala
esta tudo bem. Agora para os que apresentavam dificuldades na
aprendizagem, esses nao estdo acompanhando. Esse é um trabalho
para inglés ver.”

“Eu tenho uma méae (de aluno) que foi descobrir que o filho tem
dificuldade agora na quarentena, porque precisou sentar com ele para
fazer a atividade, ai que percebeu as dificuldades do filho.” (Professora
4)

Para as professoras 5 e 6 as questdes em relacdo as desigualdades sociais

Nas aulas promovidas pelo Centro de Midias e como uma forma de eu
garantir que eles estdo acompanhando fago a chamada no grupo e
peco para postar uma foto. No comeco eu ficava bem impactada, pois,
eles diziam que nao conseguiam assistir direito porque a televisdo nao
estava funcionando, ou por problemas na antena, ou porque a
televisdo queimou, ou ainda porque faz algumas semanas que a
televisdo estragou. As vezes a gente pensa que todo mundo tem uma
televisdo Smart em casa, mas nao, tem ndo. Nao tem. Imagine entao
um Wi Fi. Como fica? Entdo, as desigualdades sociais ficam muito
evidentes. Isso ndo é uma critica, mas acho que quem puder, que faca
alguma coisa e que perceba quais sédo as condi¢des que eles tém, na
verdade é a falta de condi¢cbes que eles tém. Tem crianca bem
organizadinha sentada assistindo e tem crianca que esta junto de
outras criangas porque eles estdo dividindo a televisédo, porque se
juntaram, pois, um ou outro nao tem. Entao, a televisdo esta num lugar
de construcdo e eles estdo no meio daquela coisa toda. Entéo, eu
penso, como eles estdo conseguindo se concentrar nesse lugar? Pois,
eu mesma ndo consigo ler num lugar barulhento, imagine a aula. E
complicado, é bem diferente do que se espera” (Professora 5).

“Na pandemia tem alunos com dificuldade de acesso aos conteudos,
ou porque nao tem celular ou porque a TV é precaria ou sem sinal. E
nessa situacado agora de pandemia, eu tenho alunos que nédo tem
telefone. A gente esta tentando buscar contato com vizinhos. Ainda
tem aluno que a gente ndo conseguiu contato. Mesmo com a midia
falando, tem familia que ainda ndo fez contato com a escola para
buscar o material do filho nesse periodo. Os pais tém pouca
escolaridade, entdo nessa situacdo de pandemia, estou tendo que
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falar com muitas criangas e ajudar os pais, treinar os pais, porque tem
pais que ndo conseguem soO. Tenho uns dois ou trés casos na turma
em que os pais s6é conseguem assinar o nome. Eu tive até que
conversar com uma crianga em particular, porque desqualificava a
mae, o0 pai, expunha, ndo aceitava a situacéo deles de nao saberem
fazer além da escrita do nome.

[...] os profissionais que n&o tem equipamentos porque muitos
professores estdo sem computador, sem laptop, tem um celular

9

precario. [...] Faltam muitos recursos, sim”.” (Professora 6)

E quando a familia ndo pode contar com qualquer que seja O recurso
tecnoldgico, os docentes disponibilizam materiais impressos de estudo na escola,
porém algumas familias ndo vao buscar. A equipe da escola tenta contato com o0s
vizinhos dessas familias. Outro entrave é a falta de escolarizacdo dos pais que
acarreta dificuldade no momento de orientar os estudos do filho em casa.

Kubota (2020) ressalta que

As desigualdades, que ja sao traco tdo marcante de nosso sistema
educacional, serdo ainda mais aprofundadas por essa paralisia. E
possivel elencar de anteméao alguns dos maiores perdedores desse
processo: alunos com menor acesso a internet e a dispositivos,
aqueles cujos responsaveis tém menor escolaridade e/ou menor
disponibilidade para acompanhar as atividades de ensino remotas
(entre os quais, os chamados trabalhadores da “linha de frente” de
combate a pandemia), estudantes mais jovens e com menor
autonomia (KUBOTA, 2020, p.7).

Sendo assim, a pandemia evidenciou também a profunda desigualdade no
ambito educacional brasileiro, as diferengcas socioecondmicas dos alunos das redes
privadas e publicas evidenciaram a desigualdade tecnolégica e em consequéncia
disso a diferenca em numeros de horas-aula. Expbs a precarizacdo do trabalho
docente na modalidade de trabalho remota em que tem exigido o trabalho superior as
horas-aula diarias para poder atender os alunos e suas respectivas familias. Isso, sem
mencionar o tempo dedicado aos planejamentos e demais aspectos burocraticos,
assim como os recursos utilizados para poder trabalhar em casa como energia elétrica
e acesso a internet, custeados pelo professor.

Cabe destacar mediante esse contexto pandémico as a¢des do governador do
Estado de S&o Paulo, Jodo Doria (2019-2022), em que realizou pronunciamentos ao
longo da pandemia com determinacdes e orientacdes a respeito do retorno as aulas

em escolas publicas.
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Em 2020, no momento em que ndo havia precisao de imunizagéo, planos de
funcionamento das escolas foram definidos e redefinidos. Institutos de pesquisa,
meédicos e sindicato dos professores destacavam a atencdo ao cenario que ainda
exigia cuidados e distanciamento. Mesmo com protocolos para a retomada das aulas,
tais medidas nédo seriam efetivas em decorréncia da precariedade das escolas da rede
publica.

Tendo como base o ano de 2019 em que havia precéarias condicbes das
instalacdes sanitarias, “quase 26% das escolas municipais de ensino fundamental e
médio da capital paulista ndo tinham papel higiénico nos banheiros dos estudantes.
Somente 25% tinham sabonete liquido e 30% tinham papel toalha.” (GOMES, 2020)
Em virtude disso, teriam que Para o retorno presencial, teriam que readequar tal
situacdo e implementar o uso de alcool gel, para uma retomada segura das aulas
presenciais. Com isso, as aulas continuaram na modalidade remota.

Em setembro de 2020, Jodo Déria, comunicou o retorno as aulas presenciais
em marco de 2021. No final de fevereiro de 2021 os casos de Covid-19 ainda eram
expressivos, com isso o retorno de profissionais da educacédo e alunos constitui-se
como uma volta insegura. Desta maneira, trabalhadores da educacdo publica e
privada protestaram. Mediante este fato, Jodo Déria decretou a vacinacdo para
professores e demais profissionais da educacao a partir de 47 anos a partir de abril
de 2021 (GOMES, 2021).

Com o retorno as aulas presenciais, em agosto de 2021, gestdao do governo
Daria retira da lista de matriculados os alunos que deixaram de frequentar as aulas.
Isso implicou no cancelamento do acesso desses alunos em acessar 0s conteldos
remotos, assim como no impedimento para a realizacdo de provas e nha
impossibilidade de efetuar a rematricula automaticamente para 0 ano seguinte
(PINHO, 2021).

E preciso discutir, planejar, redefinir estratégias que envolvam o0s
representantes dos segmentos educacionais e politicos para a implementacdo de
politicas sociais que visem a promog¢do dos direitos dos estudantes expostos as
expressdes da questao social para assegurar o acesso a educacéao de qualidade, com

os devidos recursos necessarios para o pleno desenvolvimento deles.
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Contudo, esse ainda n&o parece ser o maior de todos os problemas, a questao
da fome, apresenta-se com mais intensidade, pois, ha estudantes que vao até a escola

para obter o alimento do dia.

Figura 4 — Representacdo ilustrativa da educacdo em tempos de pandemia e a

questao da fome
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Fonte: Cazo, Site Blog do AFTM, 17 jul. 2020

A fome configura-se em uma das expressdes da questdo social, um dos
maiores problemas do mundo. Sem a alimentacéo béasica e didria para uma crianca,
nao sera possivel adquirir os nutrientes necessarios para favorecer o desenvolvimento
fisico e intelectual.

De acordo com Josué de Castro:

A fome no Brasil, que perdura, apesar dos enormes progressos
alcancados em varios setores de nossas atividades, é consequéncia,
antes de tudo, de seu passado historico, com 0s seus Qrupos
humanos, sempre em luta e quase nunca em harmonia com 0s
guadros naturais [...] por inabilidade do elemento colonizado,
indiferente a tudo que n&o significasse vantagem direta e imediata
para os seus planos de aventura mercantil. Aventura desdobrada em
ciclos sucessivos de economia destrutiva [...] (CASTRO, 1948, p. 264).
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A fome configura-se como uma das representacdes mais cruéis decorrente da
desigualdade social, que € cada vez mais presente no Brasil e se mantém em
decorréncia da apropriacdo privada das riquezas socialmente produzidas. Pode-se
dizer que em virtude da pandemia a fome apresenta-se de maneira mais acentuada
em decorréncia dos impactos econémicos que desencadearam em desempregos.

Contudo, a questao alimentar de um pais

“[...] vai além da superacdo da pobreza e da fome. O fundamental é
garantir a Seguranca Alimentar. O combate a fome deve ser inserido
nesta estratégia maior, pois é a face mais visivel da inseguranca
alimentar, e ndo queremos conviver com ela, como temos feito ha
séculos (INSTITUTO CIDADANIA, 2001, p. 9).

No Brasil, politicas voltadas a promoc¢éo da seguranca alimentar — ao combate
a fome - apresentam “eixo principal na proposta do Projeto Fome Zero € associar o
objetivo dessa seguranca alimentar a estratégias permanentes de desenvolvimento
econdmico e social com crescente equidade e inclusdo social” (INSTITUTO
CIDADANIA, 2001, p. 9).

De acordo com os dados da Rede Brasileira de Pesquisa em Soberania e
Seguranca Alimentar e Nutricional — Rede PENSSAN (2021), em 2014 o Brasil havia
saido do mapa da fome, em consequéncia da juncéo de acdes voltadas as politicas
publicas, conselhos de seguranca alimentar em diferentes niveis do governo e
mobilizacdo da sociedade na luta pelo direito humano a alimentacdo e nutricdo. No
entanto, apds 7 anos ocorreu um declinio desse cenario em razdo dos cortes
orcamentarios, finalizacdo de programas, ou seja, um desmonte das politicas e de
conselhos em virtude dos resultados de sucesso.

Diante do contexto pandémico, da Covid-19, a situacdo atual da fome tomou
propor¢cdes alarmantes. De acordo com o Inquérito Nacional sobre inseguranca
Alimentar no Contexto da pandemia Covid-19 no Brasil, produzido pela Rede
PENSSAN (2021, p. 10):

Do total de 211,7 milhdes de brasileiros(as), 116,8 milhdes conviviam
com algum grau de Inseguranca Alimentar e, destes, 43,4 milhdes nédo
tinham alimentos em quantidade suficiente e 19 milhdes de
brasileiros(as) enfrentavam a fome
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Tais dados expressam o0 agravamento da inseguranca alimentar no Brasil,

decorrente do aumento das desigualdades sociais e que no atual contexto

[...] ainsuficiéncia de renda associada a precarizacao das relacdes de
trabalho e ao aumento do desemprego; a degradacéao das condicbes
de moradia e de infraestrutura sanitaria, entre outros, intensificaram a
disseminacdo da pandemia nos grupos populacionais mais
vulnerabilizados. (REDE PENSSAN, 2021, p. 10)

Com isso os dados demonstram que as condicbes que mais impactaram as
familias quanto ao acesso aos alimentos consistem em dois aspectos principais, a
diminuicdo da renda familiar em razdo da perda do emprego de algum morador e no
endividamento com a carestia dos alimentos.

A fome fere um dos principios e configura-se numa privagdo de direitos,
colocando em risco o bem-estar de sujeitos a ela expostos. E decorrente da falta de
alimentos para garantir a nutricdo diaria imprescindivel para suprir as necessidades
de energia para a manutencao do organismo em atividades fisicas normais.

As narrativas das professoras 1, 2 e 3 apresentam situacdes em que seus

alunos sao expostos relacionados a fome:

“Ah, sim, desde a falta de alimentacao, ja cheguei a ver aluno
passando mal porque nao tomou café, que nao se alimentava direito.”
(Professora 1)

“Na chegada 4 na escola de manh& eles s&o recebidos com
lanche. E tem alguns que fazem o desjejum nesse momento. Durante
as aulas ficam perguntando muito que horas é o lanche, ficam
apavorados querendo comer.” (Professora 2)

“l...] vem a questdo da alimentacao, porque, tem crianga que vai na
escola, mas ndo é que ela precisa do aprendizado, ndo é o
aprendizado que vai fazer a diferenga, para algumas € o prato de
comida que ela vai comer no dia. E para outras, é o nosso carinho, o
Nnosso abraco, a nossa atencdo. Tem crianca que precisa disso, entao,
é toda uma questéo, € a questao alimentar, € a questdo emocional, a
afetividade, né.” (Professora 3)

E importante destacar o que firma a LOSAN - Lei Organica de Seguranca

Alimentar e Nutricional:
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A alimentagdo adequada é um direito fundamental do ser humano,
inerente a dignidade da pessoa humana e indispensavel a realizacéo
dos direitos consagrados na Constituicdo Federal, devendo o poder
publico adotar as politicas e a¢gbes que se fagam necessarias para
promover e garantir a seguranca alimentar e nutricional da populacdo
(LOSAN, art.2°).

Mesmo a questdo da alimentacdo configurando-se como um direito
fundamental, criancas e adolescentes chegam as escolas necessitando se alimentar.
Consequentemente, é preciso atentar-se quanto a relacdo que tendem a atribuir a
questdo da desnutricdo e aprendizagem. Para Collares, Moysés e Lima (2008), no
Brasil h4 uma tendéncia quanto a medicalizacdo do fracasso escolar, que se detém
em atribuir causas individuais e bioldgicas as dificuldades escolares. Com esse
discurso, tendem a isentar a escola de responsabilidades associadas a evaséo
escolar e repeténcia ao atribuir a desnutricdo uma das principais causas do fracasso
escolar. E esses autores enfatizam que ndo ha comprovacao cientifica na relagéo
causa e efeito entre desnutricdo e aprendizagem.

Para Abreu (1995), em paises desenvolvidos, a merenda escolar faz parte da
proposta pedagdgica, de maneira a considera-la como uma refeicdo no intuito de
manter o aluno alimentado durante o periodo escolar, sem qualquer relacdo com
aspectos socioeconémicos dos alunos ou como um meio para combater a
desnutricdo. Porém, no Brasil o programa de alimentacéo escolar atinge uma outra
dimenséo quando comparada a outros paises por consequéncia da pobreza e miséria
que atingem a populacdo empobrecida. H4 muito alunos que contam com a merenda

escolar, por ser a Unica refeicdo do seu dia.

Iniciar a transformacdo da merenda, pela via da discusséo, do
discurso, em uma questdo de respeito a direitos da crianca,;
desvincular nosso pensamento das falas oficiais; desvincular a
merenda da concepg¢do paliativa para caréncias que ela ndo pode
suprir e impedir sua utilizagdo na minimizacdo de problemas tédo
graves como a desnutricdo e o fracasso escolar.

A fome, a desnutricdo, o fracasso escolar sdo, antes de tudo, o reflexo
de um estado onde direitos e cidadania ainda constituem ideais. E sob
a perspectiva de direitos desrespeitados — ou ndo conquistados —
gue consideramos necessario recupera-los se se pretende uma outra
concepcdo da merenda. (COLLARES E MOYSES, 1995, p. 34-35).

Diante disso, é preciso ater-se a compreensdo de que a dificuldade

apresentada pela crianga para aprender alcanca esferas que ndo se limitam a
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implementacdo de merenda para ser suprida. Essa é uma visao limitada, que minimiza
um problema social grave que € a desnutri¢ao.

Josué de Castro apresenta a desnutricdo como:

[...] responséavel pela alta taxa de mortalidade infantil e pela evasdo
escolar: menos de 10% dos alunos matriculados no primeiro ano
atingem a oitava série do ensino fundamental. A desnutricdo é
causada pela falta de alimentos, dificuldades econbmicas e
desconhecimento dos principios de alimentacdo balanceada. Uma
crianca de quatro anos da classe A (isto é, das camadas ricas da
populacéo, lembro eu), diz a revista, € em geral, 9,19 centimetros mais
altas que uma da classe B (isto €, das camadas populares, lembro eu)
e seu peso é superior (CASTRO, 1984, p.13).

Portanto, ha de se investigar a questao da dificuldade no processo de ensino-
aprendizagem a partir de uma esfera coletiva, compreendendo o0s aspectos
institucionais que perpassam as questdes de um plano politico e pedagdgico. Ha de
se considerar que uma crianca com fome podera apresentar baixo rendimento escolar,
falta de concentracdo e disposicéo para aprender, portanto, suprir essa necessidade
€ necessario para promover o bem-estar e melhor engajamento desses estudantes
na escola.

A questédo da fome no espaco escolar ndo deve ser confundida com uma acéo
assistencialista e que ndo sera suprida, pois, a merenda ndo conseguira combater ou
eliminar a fome, apenas é capaz de saciar e suprir a alimentacdo num periodo de
quatro horas. Outro aspecto a ser considerado é que a fome pode ou tende a estar
associada a outros elementos em que sdo somados aos impactos das expressoes da
questdo social na vida das criancas, bem como a moradia precaria, falta de
saneamento basico e de saude e analfabetismo dos pais.

As favelas e loteamentos clandestinos sdo consequéncias da desigual
distribuicdo de riguezas em que parte da populacéo de Sdo José dos Campos ainda
vive em setores que apresentam precarias condicbes do domicilio, falta de
saneamento, baixa renda e também baixa escolaridade do responsavel pelo domicilio
assim como dos residentes (RESCHILIAN, SILVA E MACIEL, 2020).
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[...] as dificuldades enfrentadas pelos moradores por conta da situag&o
de irregularidade fundiaria, [...] expbe os mesmos a vulnerabilidades
de diferentes ordens, negando-lhes o direito a cidade (RESCHILIAN,
SILVA E MACIEL, 2020, p. 15).

Nas narrativas das professoras 2 e 4 esses aspectos supracitados constituem-

se em elementos que no momento fazem parte da vida de seus alunos:

Na minha sala tem uns 12 em situacdes desfavoraveis. Cuidados
pelos avés carentes, outros do abrigo, outros de um bairro clandestino.
E bem proximo da escola. Os alunos que vem de |4 é possivel
perceber gue vem de uma situa¢do econdmica bem dificil. Tem alunos
que contam que a méae cozinha em fogdo a lenha ainda” (Professora
2).

“[...] caso de vulnerabilidade mesmo tenho uns 6 alunos. O tipo de
vulnerabilidade deles é a pobreza mesmo, a dificuldade financeira, ha
casos de moradia precaria também” (Professora 4).

Quanto ao acesso as moradias, encontram-se pelo menos duas realidades: a
daqueles moradores que ocuparam as areas, que julgavam “sem dono” e moradores
que acessaram a terra por meio da compra, via contrato de gaveta, ou de imobiliarias
gue hoje ndo existem mais. (RESCHILIAN, SILVA E MACIEL, 2020, p. 8). Diante do
exposto, essas familias tendem a ocupar loteamentos irregulares, constroem suas
moradias que em virtude da dificuldade econémica sdo precarias e que acentuam a
situacao de pobreza e precariedade.

A professora 2, expde “[...] recebemos alunos de um bairro préximo aqui da
escola muito carente e também criangas do abrigo”.

Os procedimentos de abrigamento sdo decorrentes de situacdes que
comprometem a convivéncia familiar. Nesse caso ha mais de um motivo para justificar
a saida de uma crianca ou adolescente do ambiente familiar. A tabela a seguir
expressa 0s principais motivos do acolhimento de criancas e adolescentes em

abrigos.
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Quadro 3: Principais motivos do acolhimento de criancas e adolescentes em abrigos
em 2012 - Brasil

Principais motivos do acolhimento de criancgas e Incidéncia -
adolescentes em abrigos porcentagem

Negligéncia 84%
Pais ou responséaveis dependentes quimicos/alcoolistas 81%
Abandono pelos pais ou responsaveis 76%
Violéncia doméstica 62%
Abuso sexual praticado pelos pais ou responsaveis 47%
Vivéncia de rua 39%

Pais ou responsaveis com transtorno mental (problemas
psiquiatricos/psicolégicos) 37%
Auséncia dos pais ou responsavel por prisdo 32%
Caréncia de recursos materiais da familia/responsaveis) 32%
Orfao (morte dos pais ou responsaveis) 29%
Submetido a exploragéo sexual (prostituicdo, pornografia), 26%
Submetido & explorag&o no trabalho, trafico e/ou 22%

mendicancia
Auséncia dos pais ou responsaveis por doenga 17%
Pais ou responséaveis sem condi¢des de cuidar de
crianca/adolescente com questdes de saude especifica, 15%
Pais ou responsaveis portadores de deficiéncia 10%
Pais ou responsaveis sem condi¢des para cuidar de
adolescente gestante 4%
Outros 6%

Fonte: Conselho Nacional do Ministério Publico — Relatério da Infancia e Juventude, 2013, p.43

A institucionalizacdo de criancas e adolescentes no Brasil € um modelo
enraizado no decorrer dos séculos XVI e XVII do qual o nimero de criancas brancas
e mesticas abandonadas passou a aumentar. Com o aumento exponencial das
criancas abandonadas que desencadeava um problema em que se exigia
providéncias emergenciais, 0 estado e a igreja passaram a promover formas
assistenciais e filantropicas e assim foi implementada a Santa Casa de Misericordia
(FALEIROS, 1995).

No século XIX instituiram os asilos com a finalidade de promover a educacéo
industrial aos meninos e educacdo doméstica as meninas. Cabe destacar que esses
asilos favoreciam a segrega¢ao do meio social, o confinamento, o controle do tempo
e a submisséo a autoridade. Mantiveram o funcionamento o século XX. Em meados

do século XIX as Santas Casas de Misericérdia passaram a perder autonomia. A partir
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disso ocorreu um movimento de estruturacdo de politicas especiais para criangas e
abandonadas (MARCILIO, 2006).

Em decorréncia disso foram implementados estabelecimentos publicos de
atendimento a criancas e adolescentes como o0 SAM — Servigco de Assisténcia ao
Menor, correlacional e repressivo, em substituicéo a esse foi criada em 1964 a PNBEM
— Politica Nacional do Bem-Estar do Menor e posteriormente a FUNABEM — Fundacao
Nacional do Bem-Estar do Menor. PNBEM e FUNABEM exerciam um modelo
carcerario e repressivo, ao qual foi fragilizado em decorréncia do governo militar que
fora substituido pelos primeiros governos democraticos (RIZZINI & PILOTTI 2009).
Em 1990, foi implementado o ECA — Estatuto da Crianga e do Adolescente, em virtude
das movimentacdes e transformacfes sociais do Brasil e com a finalidade de
reestruturar o olhar sobre a crianca e ao adolescente quanto aos seus direitos e
deveres.

Em relacéo a situagcbes de pobreza, a professora 6 menciona:

“As proprias criangas comentam que 0s pais pedem ajuda. Entdo, eu
tenho casos de vulnerabilidade social. E sao varios casos especificos,
mas a maior parte deles € da situacao financeira e da situacdo em que
eles passam de separacdo de pais e que muitas vezes como 0s pais
precisam trabalhar, os filhos maiores precisam ficar em casa cuidando
dos menores. Outras vezes ficam com os avos” (Professora 6).

Essa é uma realidade em que a UNICEF — Fundo para as Nac¢des Unidas para
a Infancia, expde em que “no Brasil, mais de 18 milhdes de criangas e adolescentes
(34,3% do total) vivem em domicilios com renda per capita insuficiente para adquirir
uma cesta basica de bens. Além da situacao relacionada a renda, essas criancas e
adolescentes podem sofrer com privagcdes de um ou mais direitos (UNICEF, 2018).
Desses direitos, seis s&o considerados basicos como: “educagéao, informacao, agua,
saneamento, moradia e protecdo contra o trabalho infantil. A auséncia de um ou mais
desses seis direitos coloca meninas e meninos em uma situagdo de ‘privagdes
multiplas’ — uma vez que os direitos humanos ndo sdo divisiveis, tém de ser
assegurados conjuntamente.” (UNICEF, 2018, p. 6).

A criminalidade € outro fator que configura-se em uma das expressdes da
questdo social, decorrente da exploracdo econdmica e opressora do capitalismo e de

politicas de exclusdo, das desigualdades, da supressdo de direitos da classe
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empobrecida que sofre as mazelas da falta de comprometimento do Estado no que
tange a politicas publicas capazes de garantir os seus direitos, mas para a infelicidade
dessa classe o Estado parece estar a servico da elite dominante e assim passam a
aprofundar ainda mais as desigualdades sociais.

Sobre a criminalidade, as professoras 2 e 5 destacam as suas percepcoes e

relatos dos seus alunos expostos a expresséo da questédo social mencionada:

“Eu percebi, nos alunos (os nossos sdo pequenos ainda) que eles sdo
influenciados pelos irméos mais velhos que mexem com drogas. Vem
com aquele vocabulario e trejeitos, entdo isso € bem forte em alguns
alunos” (Professora 2).

“Dai tem relatos como: meu pai quando era mais novo roubava, agora
ele ndo rouba mais, ele se converteu. Mas, eles sabem dessa falha da
histéria da vida dos préprios pais. Eles as vezes acham isso até
bacana. Enfim, complicado, ndo é?” (Professora 5).

E possivel inferir que esses alunos tendem a “espelhar” os comportamentos de
seus parentes submetidos a criminalidade e trafico de drogas. Sugere-se que podem
pensar gue esses sd0 0S meios em que sera possivel adquirir recursos financeiros
para suprir suas necessidades em virtude da falta de perspectivas de conquistar um
emprego.

Silva corrobora ao expor que (2015, p. 19):

O baixo nivel de escolaridade acarreta uma série de problemas, como
a dificuldade em encontrar um emprego, ja que na sociedade atual
cada vez mais se exige qualificacdo e experiéncia, em decorréncia
disto, estas pessoas excluidas da nossa sociedade, sem
oportunidades de almejar uma vida melhor, mais digna, acabam
utilizando como saida, o crime.

O referido autor complementa que diante de suas pesquisas constatou que “a
lei ndo cumpre na pratica o que propde na teoria e que a grande massa carceraria nao
teve acesso ou ndo completou todos os niveis de escolaridade” (SILVA, 2015, p. 21).
Reforca que mediante a isso, o discurso um difundido de que a educacdo € um meio
para minimizar a criminalidade e como diria Paulo Freire, como um instrumento de
transformacao na vida desses sujeitos. Porém, ndo se deve limitar a uma educacao

com enfoque nos conteudos instrucionais propriamente dito, mas com um propasito
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mais amplo e complexo de maneira a promover uma reestruturacéo social por meio
da participacao das esferas governamentais e empresariais (SILVA, 2015).

Diante as situacOes expostas, € importante delinear a dimensao da realidade
enfrentada por essas criancas e adolescentes para que sejam estruturadas e
desenvolvidas politicas publicas efetivas e capazes de proporcionar mudancas que
alcancem e assegurem os direitos basicos de criancas e adolescentes. E fundamental
o desenvolvimento e promocéao de politicas que visem a adoc¢éo e implementacéo de
medidas capazes de promover alteracdes das bases das relacbes econdmicas da
sociedade brasileira de modo a transformar as condigdes estruturais que no momento

promovem as desigualdades sociais.

4.5 Relac&o das expressdes da questao social com a aprendizagem

Quanto a relacdo das expressdes da questdo social com o processo de ensino-
aprendizagem, as entrevistadas apresentaram suas percepcdes. Foi possivel
identificar nas narrativas um discurso conservador, e que se infere culpabilizar apenas
alunos e seus respectivos familiares pelo fracasso escolar.

E possivel inferir que tais narrativas se assemelham as expostas no artigo de
Maria Helena Souza Patto, intitulado como “A familia pobre e a escola publica:
anotagdes sobre um desencontro”. Trata-se de um artigo divulgado no ano de 1992,
no qual o objetivo € analisar determinantes que afetam a qualidade da escola publica
aos alunos pobres. Apresenta trechos de percepcdes de professoras, orientadora
educacional e uma técnica do Ministério da Educacéo e Cultura - MEC. As expressdes
utilizadas denotam preconceito contra 0s pobres, sugerem que o ambiente familiar na
pobreza ndo promove desenvolvimentos, esse Ultimo aspecto relaciona-se a chamada
teoria da caréncia cultural. Os discursos atribuem que a principal dificuldade dos
alunos é vista como um problema que nao restringe apenas aos alunos, mas também
decorrente de seus pais.

Patto (1992, p. 108) assevera que pesquisas realizadas “a muitas décadas
mostram que a quase totalidade das criangcas que ndo conseguem atingir o minimo
de escolaridade previsto em lei faz parte dos contingentes populares mais atingidos

pelo carater excludente do capitalismo nos paises de Terceiro Mundo”. As
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justificativas do fracasso escolar em criangas das camadas populares, na virada do
século XX foram atribuidas e reduzidas a explicacbes racistas e de cunho médico
Patto (1992). Entre os anos 30 e por volta dos anos 60, fortaleciam-se nas explicacdes

de ordem biopsicolégicas:

[...] problemas fisicos e sensoriais, intelectuais e neurologicos,
emocionais e de ajustamento; dos primeiros anos da década de
setenta até recentemente (mas ainda predominante nos meios
escolares), a chamada teoria da caréncia cultural, nos termos em que
foi gerada nos EUA, nos anos setenta no calor dos movimentos
reivindicatérios de negros e latino-americanos e como resposta oficial
a questdo — por que essas pessoas nao alcangam os melhores lugares
na sociedade? Centenas de pesquisas absorveram o maior
investimento em verbas publicas para fins bélicos naquele pais,
responderam: porque ndo alcancam o mesmo nivel de escolaridade
dos brancos [...] negros e minorias latinas sdo portadores de
deficiéncias fisicas e psiquicas contraidas em seus ambientes de
origem, principalmente em suas familias tidas como insuficientes nas
praticas de criacao dos filhos [...] pouco depois a teoria da caréncia
tornou-se por influéncia de antropdlogos funcionalistas, teoria da
diferenca cultural. (PATTO, 1992, p. 108)

Teorias com visdes excludentes, que segrega, que promove a desigualdade e
age de maneira preconceituosa negros e latino-americanos rotulando-os e reduzindo-
0s a uma subcultura e em que evidenciam a classe dominante. S&o fatos que ainda
perduram no século XXI.

Na percepcdo das professoras 1 e 2, as expressdes da questdo social se
relacionam com o ensino-aprendizagem por meio da falta de infraestrutura da casa e
de acompanhamento dos pais para a realizacao das tarefas, assim como a auséncia

de responsabilidades

“Entéo, falta o apoio, o apoio que um aluno mais estruturado tem, do
pai pegar e acompanhar a tarefa, dar um auxilio, conversar com o
professor na escola para saber o que estd acontecendo, entdo
realmente tem um impacto sim” (Professora 1).

“l...] falta responsabilidade, no que é a escola, na responsabilidade de
querer crescer. Nao tem importancia, e se ndo tem importancia para
0s pais, para eles fica pior ainda. Vejo que eles ndo tém incentivos.
Entdo o impacto é bem grande sim. Além de alguns que tém esse
compromisso com a escola, eles também nao tém tecnologia, o que é
necessario para se desenvolver como os outros” (Professora 1).
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“Aquele tem estrutura em casa, um cantinho que ele possa estudar,
gue tem apoio, ele tem um desenvolvimento mais rapido, pega rapido
as coisas [...] caderno perde, rasga, ndo tem capricho pelo material.
Percebo que eles ndo tém um local para fazer atividades. Apresentam
muitas justificativas como nao fiz porque nao tinha ninguém que me
ajudasse, ndo tenho mesa para usar caderno” (Professora 2).

Em decorréncia da falta de recursos financeiros e da moradia por vezes
improvisadas, alunos e familiares pobres sofrem com a privacdo de um espaco
adequado em casa para estudar. Reforcam o discurso da teoria da caréncia cultural

gue preconiza que o ambiente familiar na pobreza ndo promove o desenvolvimento.

[...] o ambiente familiar na pobreza é deficiente de estimulos
sensoriais, interacdes verbais, de contatos afetivos, de interesse dos
adultos pelo destino das criangas, num visivel desconhecimento da
complexidade e das nuances da vida que se desenrola nas casas e
nos bairros mais pobres (PATTO, 1992, p. 111).

Em consonéancia com o exposto sobre o ambiente familiar, Patto (1992) exp6s
gque a representacado pejorativa dos pobres mencionada acima relaciona-se a teoria
da caréncia cultural em que os pais sao referidos como irresponsaveis,
desinteressados, promiscuos, violentos, bébados perante a relacdo de sua
participacdo na vida escolar de seus filhos e com isso séo rotulados como fonte de
todas as dificuldades escolares apresentadas pelos seus filhos. Esse discurso reforca
e centra a responsabilidade pelo insucesso escolar de criangas e adolescentes pobres
na familia e dispensa a responsabilidade da escola. Desconsidera as mazelas
desencadeadas pelas desigualdades sociais a que esses sujeitos sdo submetidos,
ndo consideram o fato de que o fracasso escolar é decorrente de multiplos fatores.

Patto (1992) expbe que as possiveis dificuldades escolares de criancas
expostas em condi¢cdes econdbmicas desfavoraveis ndo pode ser atribuido apenas a
familia ou a crianca, deve-se considerar as condi¢fes institucionais e do seu contexto

social.

Y

[...], se a familia permite a criangca relagbes sociais frequentes e
duraveis com os pais, € uma condi¢cdo necessaria a producao de uma
relacdo com o mundo adequado ao "éxito" no curso primario. Através
de uma presenca constante, um apoio moral ou afetivo estavel a todo
instante, a familia pode acompanhar a escolaridade da crianca de

alguma forma (por exemplo, através de um autoritarismo meticuloso
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ou uma confianga benevolente). Neste caso, a intervengao positiva
das familias, do ponto de vista das praticas escolares, ndo esta voltada
essencialmente ao dominio escolar, mas a dominios periféricos
(LAHIRE, 1997, p.26).

Lahire (1997) expde que familias que conseguem acompanhar, estabelecer
dialogos com a finalidade de transmitir saberes, sejam eles relacionados ao cotidiano,
ou demais esferas da vida, ndo apenas os de dominio escolar, contribuem
positivamente para o desenvolvimento de seus filhos.

A professora 4 afirma que ndo ha relagdo das expressdes da questdo social

com a aprendizagem

“E bem complicado para eu falar sobre isso, porque o sistema diz uma
coisa e eu falo outra. Eu acho que ndo. Eu vou usar uma linguagem
muito clara, eu ndo acho que ser pobre € ser burro, eu ndo acho que
pobreza é sindnimo de burrice. Se vocé é pobre, vocé pode estudar.
Entendeu? Isso muitas vezes é usado como desculpa na verdade, ndo
€ um caso real. Eu ndo concordo, essa é a minha opinido. Nao é
porque é pobre que ndo aprende. N&ao € porque é pobre que a mée
ndo acompanha. As vezes acontece. O que percebo é a falta da familia
para acompanhar” (Professora 4).

E interessante essa narrativa, pois a0 mesmo tempo em que se apresenta de
maneira a ir a uma vertente diferente do que foram expostas pelas outras professoras,
guanto a culpabilizacdo dos alunos e familias pelo fracasso escolar, o seu discurso
caracteriza um rétulo ao referir-se ao estudante em tom preconceituoso. Em seus
estudos, Patto (1992, p. 112) identificou a maneira preconceituosa empregada por
educadores nas escolas como: “burros, preguigosos, imaturos, nervosos, baderneiros,
agressivos, deficientes, sem raciocinio, lentos e apaticos”. Esses sao preconceitos
ditos como ‘seculares da cultura brasileira’ e que infelizmente estao presentes nos
discursos de alguns educadores e que também podem ser estendidos as familias.

E preciso cuidar para que esses rotulos ndo perdurem nesses alunos
impossibilitando uma concepcéo critica de sua condi¢do social e por conseguinte vir
a favorecer um discurso de autoacusacao. Afinal, todos tem condi¢des de aprender e
se desenvolverem de acordo com o seu tempo e por meio de condicdes que
promovam um aprendizado significativo.

Perez (2009) menciona que a partir de estudos que descrevem o fracasso

escolar em classes abastadas da sociedade, mesmo com 0s recursos financeiros de
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investimento nos estudos desses alunos. Ha& também outros estudos que destacam
experiéncias de sucesso escolar de alunos pobres. Portanto, a questao do fracasso
escolar independe da classe social.

Ao analisar as narrativas das entrevistadas, a professora 4 apresenta 0 caso
de uma aluna que precisa cuidar dos irméos para que a mae possa trabalhar e o seu

respectivo desenvolvimento escolar.

“Tem uma menina da minha turma que eu ndo consegui ainda
conversar com a mae. A mée trabalha de vender o corpo, entéo fica
fora a noite toda e essa minha aluna n&o dorme direito porque precisa
cuidar dos irmaos. Entdo, ndo tem um sono tranquilo, uma vida
tranquila. E dai quando a mée chega em casa, quer dormir e ela
continua a cuidar dos irméos. (Professora 4).

Cada vez mais as mulheres tendem a contribuir no orgcamento familiar.
Mediante a demanda e exigéncias do mercado de trabalho que requerem cada vez
qualificacBes e experiéncias profissionais, isso afeta exponencialmente a classe mais
empobrecida que por sua vez fica a mercé de subempregos de maneira a obter uma
renda para suprir as necessidades da familia.

Porém, quando as mées ndo conseguem dividir ou revezar os cuidados dos
filhos com o seu esposo ou parceiro, ou ainda na impossibilidade de deixa-los com
parentes ou em escolas de periodo integral e creches, em geral a responsabilidade

do cuidado dos mais novos fica a cargo dos irmaos mais velhos.

As atividades de cuidado dos irmédos menores e as tarefas domésticas
acarretam prejuizos no desempenho escolar do aluno que assume a
funcao de cuidador. Apesar de estarem matriculados na escola, esses
adolescentes nem sempre sao assiduos. Além disso, a sua rotina néo
permite que eles estudem ou fagam temas de casa (DELLAZANA e
FREITAS, 2010, p. 602).

E possivel inferir a falta de disposicdo desses alunos em relagéo aos estudos
perante a responsabilidade de cuidar dos irmdos mais novos. O prejuizo no
desenvolvimento escolar € um dos fatores desse sistema que desencadeia o fracasso
escolar. Se as politicas publicas fossem mais efetivas no combate as desigualdades,
possivelmente essa crianga estaria em uma condicdo melhor e com mais recursos

para favorecer o seu desenvolvimento escolar.
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As narrativas das professoras 2, 3, 5 e 6, apresentam as relacées das
expressodes da questdo social com a aprendizagem as quais identificam aspectos de
ordem emocional e a desatencédo que podem impactar no desenvolvimento escolar

desses estudantes.

Eu percebi bem com as crian¢as do abrigo. Eu j& ndo sei se é por
causa do trauma do abandono, entéo eles sdo assim apaticos para a
aprendizagem, e falo isso porgue tenho base nos alunos que peguei,
também ndo posso generalizar, mas os que foram meus, percebi que
nao se envolvem ndo apresentam entusiasmo. Sem iniciativa para
aprender” (Professora 2).

“Sim, consigo... Entra uma série de itens e consequéncias na vida
dessa crianga. Até a questdo da autoestima, ela ndo sabe fazer uma
atividade, ai ela precisa de desafios, mas ela também precisa de
alguma coisa em que ela consiga fazer.” (Professora 3).

“E possivel. E isso impacta na aprendizagem na atengdo, no
interesse... Por exemplo, em uma sala com 22 alunos vocé percebe
guem esta envolvido com a atividade, dai um ou outro disperso,
desatento, sonolento, outras vezes dormindo mesmo, brincando ou
provocando, chamando a atencao por ser agressivo, fazendo o uso de
palavras inconvenientes... Entao, é dificil chamar a atencéo, porque
por apresentar defasagens acabam por ndo entender mesmo e ai ndo
guerem nada com nada” (Professora 5).

“Eu creio que numa insténcia inicial, sim. E depende muito da criancga
conseguir elaborar isso, da gente conseguir fazer um trabalho com
essa crianga. E também da familia. H& familiares em que tem
problemas de alcoolismo por exemplo, que estdo abertos a
orientagdes que pedem ajuda. Isso, ja aconteceu comigo. Entéo, fica
menos estressante para a crianga. Agora, porgue eu digo para vocé
gue é possivel, porque até nds que somos adultos, quando passamos
por uma situacdo de estresses a nossa atengéo, vamos dizer assim,
fica entre “aspas” flutuante. A gente fica com a nossa concentragao na
atividade em que esté realizando, um pouco comprometida. Agora,
imagina uma crianca. Entdo, muitas vezes, a crianga vem para a sala
de aula e vocé vé que ela esta fisicamente presente porém a atencéo
dela e o emocional ndo estao ali. Isso, compromete uma grande parte
da aprendizagem, porque até ela entrar ritmo e comecar o
desenvolvimento de uma atividade € um processo que leva um tempo.
Entdo, acredito que tenha ressonancia sim. A gente enquanto
educador precisa perceber essa ressonancia e trazer essa crianca
para essa realidade para esse ambiente na medida do possivel,
motiva-/a” (Professora 6).

Carara (2017) revela que a fragilizagdo dos vinculos afetivos e relacionais

vinculados a violéncia, associados a desvantagem da desigualdade social tendem a
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impactar e favorecer o aumento da dificuldade no processo de ensino-aprendizagem.
Em seu estudo, expds questionamentos relacionadas as expressdes da questdo
social investigadas em sua pesquisa. Dentre essas se destacam a falta de condi¢cdes
financeiras, familias vivendo em condicdes sociais precarias, violéncia domeéstica, pais
ou responsaveis analfabetos, repressbes psicologicas e sem afetividades, pais
ausentes e/ou sem condi¢cdes financeiras, estudantes vitimas de abusos,
humilhacdes, castigos e fome. Tais estudantes, submetidos a essas expressdes da
questdo social também podem apresentar instabilidade emocional, falta de
compromisso com o0s estudos, desatencdo e consequentemente tais fatores
contribuem para a dificuldade no processo de aprendizagem.

Marchesi e Gil (2004) enfatizam que para compreender o fracasso escolar ha
de considera-lo sob uma perspectiva multicultural. Outros autores como Perez (2009),
e Patto (1992), reforcam o0 mesmo parecer e destacam a necessidade de observar a
situacao do fracasso escolar ndo pelo viés da culpa no aluno, na escola ou na familia.

Para elucidar a situacdo em debate, Perez (2009) relata que

Ao longo dos anos, a questéo do fracasso escolar ja foi atribuida a
crianca, a familia, & escola, ao processo de ensino-aprendizagem.
Sendo assim encontrar a causa do insucesso escolar, direcionando a
culpa em algum dos agentes envolvidos no processo educativo, € uma
posi¢cdo ingénua e limitada, j& que se deixa de analisar cada contexto
de uma maneira mais critica e abrangente, desconsiderando-se,
principalmente os fatores politicos e filoséficos que constituem a
educacdo em um dado momento social e cultural de uma sociedade.
Visto que é do conhecimento da populacao em geral, e ndo apenas
dos professores, a insuficiéncia de verbas direcionadas a educacéo,
as precarias condi¢gdes estruturais (espago fisico, materiais
pedagdgicos, inovacdes tecnoldgicas), administrativas (profissionais
preparadas para planejar e conduzir uma proposta pedagoégica de
acordo com as necessidades dos educandos) e pedagdégicas
(professores competentes que mobilizem habilidades para realizar
propor um ensino planejado, diversificado, pautado no respeito ao
ritmo dos alunos e na constante avaliacdo e reflexdo do processo
educativo) das escolas publicas, a desvalorizagéo e as limitacdes da
formacdao e atuacao docente, além de muitos outros problemas. Desse
modo, é incontestavel a necessidade da educacao brasileira avaliar a
implantacdo das politicas educacionais e os alcances de reformas que
possibilitem reais melhorias no ensino escolar (PEREZ, 2009, p. 10-
11).

Ou seja, € necessario compreender o fracasso escolar como um processo

decorrente de uma somatoria de fatores, multifatorial, ndo ha como restringir a um
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aspecto, como preconiza a teoria da caréncia cultural, ou sob o viés excludente e
desigual.

Marchesi e Pérez (2004, p.19-20) desenvolveram um modelo que permite uma
“visdo ampla, equilibrada e interativa” para a compreensao do fracasso escolar.
Organizaram esse modelo a partir de seis niveis relacionados e dependentes uns com
0s outros. Cada nivel apresenta o0s seus respectivos indicadores particulares e mais

relevantes e que favorecem a interpretacao global do fracasso escolar.

Quadro 4: Fracasso escolar: Niveis e indicadores para a interpretacédo

Niveis Indicadores
Sociedade e Contexto econdmico e social
Familia e Nivel sociocultural

o Dedicacgéo
o Expectativas

Sistema Educacional e Gasto publico

e Formacéo e incentivo dos professores

e Tempo de ensino

o Flexibilidade do curriculo

e Apoio disponivel para escolas e alunos com mais risco
e Cultura

Escola e Participacédo

e Autonomia

e Redes de cooperacédo

e Estilo de ensino
Sala de aula e Gestdo de sala de aula

e Interesse

¢ Competéncia

o Participacdo

Fonte: Marchesi e Pérez (2004, p.19). A compreenséo do fracasso escolar. Alvaro Marchesi e Carlos
Hernandez Gil; trad. Ernani Rosa. Porto Alegre: Artmed, 2004. p. 20

Aluno

Por meio dessa visdo mais ampla do fracasso escolar, verifica-se 0s agentes
envolvidos no processo como um todo, possibilitando maneiras mais efetivas para
implementagdo de processos e planos aliados a politicas publicas no intuito de
promover melhores condicbes a niveis sociais e educacionais para o bom

desenvolvimento escolar desses alunos.
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4.6 Impactos no desenvolvimento escolar e o analfabetismo

Esta subsecado apresenta a percepcao dos professores dos estudantes do 5°
ano do Ensino Fundamental I, perante as dificuldades apresentadas em especial nas
areas de Lingua Portuguesa e Matemética.

Quadro 5: Principais dificuldades dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica

Lingua Portuguesa Matematica
e Leitura e Calculos (operages primérias: adigcdo e
e Escrita subtracao)
e Interpretacéo textual e Interpretacéo de situagBes-problema
e Producéao textual e Numerais (representagéo de
guantidades e como cédigo)

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras (2021)

Ao analisar as narrativas das entrevistadas 2 e 4, percebe-se que o
desenvolvimento escolar dos alunos expostos as expressdes da questdo social

encontram-se em um nivel inferior ao 5° ano.

“A maioria tem uma defasagem. Eles tém nivel de 2° a 3° anos, ndo
tem o nivel da turma em que estd. A maior dificuldade esta em
Portugués, escrita e interpretacdo, até que em Matematica tem
raciocinio pelo fato do convivio. O problema é bem ligado a escrita,
interpretacdo e producdo de textos. A interpretacdo de situagbes-
problemas é bem complicado” (Professora 2).

“Apresentam dificuldades comuns de aprendizagem. Tenho alunos
com nivel de aprendizagem de 2° ano, vamos dizer assim, que estao
em fase de alfabetizacdo. Tem dificuldade em tudo na verdade, na
escrita, no calculo, melhor especificando. Eles tém defasagem”
(Professora 4).

De acordo com a UNICEF (2018, p. 4)

Os dados do Censo Escolar 2017 mostram que h& trés grandes
momentos em que os indices de distor¢ao idade-série sdo mais altos:
0 3°ano e 0 6° ano do ensino fundamental e 0 1° ano do ensino médio.
Esses trés pontos criticos coincidem com etapas de transi¢do no
percurso escolar de criangcas e adolescentes: o final do ciclo de
alfabetizacdo, a mudanca da sala de aula unidocente para a
multidocente, a transferéncia da gestdo municipal para a estadual, etc.
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A defasagem escolar € expressiva, pois, tais alunos encontram-se no processo
de alfabetizacdo. Ou seja, foram promovidos ao longo do percurso escolar sem
apropriar-se dos conteudos elementares.

A professora 1 apresenta as dificuldades na alfabetizacdo de um aluno e que

foi evoluindo até o 5° ano

“Agora o que dificulta muitas vezes € que as criancas chegam no
primeiro ano sem ter feito a educacao infantil, 0 que ja gera nela um
atraso. Entao ela vem trazendo essa bagagem para o0s outros anos,
ela tem uma dificuldade maior na alfabetizacdo. Ai, vai vindo, entdo eu
nao posso ficar culpando professoras dos anos anteriores porque 0s
meus alunos do quinto ano ainda ndo aprenderam a ler e a escrever,
eu tenho que trabalhar e identificar, pensar qual é a causa, onde tem
dificuldade...” (Professora, 5)

Portanto, inferem que por ndo terem frequentado a pré-escola, se depararam
com conteudos mais desafiadores, sem considerar 0s aspectos sociais. 1sso, dificultou
0 processo de compreensao dos conteudos que somados as expressoes da questao
social a que foram submetidos implicaram em dificuldades. Por ndo conseguirem
acompanhar a turma, as defasagens foram acumulando agravando o

desenvolvimento escolar desses estudantes.

Com o passar dos anos, no entanto, muitas delas vao ficando para
tras. Segundo o Censo Escolar 2017, 12% dos estudantes dos anos
iniciais do ensino fundamental tém dois ou mais anos de atraso
escolar. Nos anos finais do fundamental, o indice passa a 26% e, no
ensino médio, chega a 28%. Grande parte dessas meninas e desses
meninos ingressaram na escola na idade correta, mas ndo tiveram seu
direito a educacao devidamente assegurado e ndo estdo aprendendo
os conteudos curriculares adequadamente. Tal fato, impactara
negativamente suas trajetorias escolares, levando muitos a abandonar
a escola (UNICEF, 2018, p.4).

Um aspecto importante a ser pautado € quanto a ampliacdo do ensino
fundamental para 9 anos. De acordo com a Lein® 11.274/2006, “O ensino fundamental
obrigatodrio, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se
aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a formacgéo basica do cidadéo” (Brasil,
2006, Art.32).

Essa lei determina que “Os Municipios, os Estados e o Distrito Federal teréo

prazo até 2010 para implementar a obrigatoriedade para o ensino fundamental
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disposto no art. 3° desta Lei e a abrangéncia da pré-escola de que trata o art. 2° desta
Lei” (Brasil, 2006, Art.5°).

Mediante a isso, discussdes foram desencadeadas a respeito dessa
antecipacdo que desencadeou a antecipacao das criancas ao Ensino Fundamental
em que se incita a alfabetizacdo de maneira precoce que desconsidera o ritmo do
desenvolvimento da aprendizagem e dos ambitos culturais e sociais de cada crianga.

Acelerar esse processo pode desencadear a supressao do tempo de infancia
tdo relevante. (ARELARO, JACOMINI E KLEIN, 2011). Esse é um importante aspecto
a ser considerado e que pode de certa maneira impactar no desenvolvimento desses
alunos. Mesmo mediante o fato da aprovacdo automética até o 3° ano, ano em que
se espera que os alunos tenham alcancado a alfabetizacao.

Arelaro (2017, p. 157) expbe 0 motivo para a implementacéo dessa lei, em que
se baseia em aspectos de ordem politica, no intuito de minimizar gastos, pois, escolas
de educacéao infantil geram mais despesas quando comparadas a escolas do ensino

fundamental.

Uma das motivagdes para a adogdo da antecipacdo da escolaridade
do ensino fundamental foi a possibilidade de aproveitamento dos
recursos do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacgéo
Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB).
Mesmo o valor aluno-ano do FUNDEB sendo praticamente
semelhante ao dos anos iniciais do ensino fundamental, é certo que o
atendimento em periodo integral, reivindicacao de namero significativo
das familias brasileiras, gera mais gastos. Também, no periodo entre
a aprovacao da lei, o ano de 2006, e sua implementacao obrigatéria,
em 2010, ndo houve movimento ou estimulo para troca das boas
experiéncias da educacao infantil com as professoras dos anos iniciais
do ensino fundamental, mesmo sendo conhecido o problema da
transicdo para as criancas pequenas entre as diferentes etapas de
ensino, especialmente quando mudam de escola, de professora, de
metodologia, de regras e até de jeito de brincar.

Nesse sentido, € possivel inferir que essa atuacdo pode ter ocasionado
impactos no desenvolvimento escolar dessas criangas ao Se pensar nas reais
necessidades dela em que necessita de mais interacdes, brincadeiras e dindmicas
bem diferentes impostas na modalidade de ensino fundamental em que séo exigidas

uma carga horaria maior em relacdo a atividades voltadas a alfabetizacdo. N&o

respeitar esse tempo, pode impactar no desenvolvimento escolar.
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As dificuldades sdo passadas ao longo dos anos, em que se sugere um
acumulo ao longo dos anos, em que propicia a defasagem de conteudos. As

entrevistadas 1, 3, 5 e 6, relatam as dificuldades de seus alunos

“Apresentam dificuldade na leitura e escrita, calculos, tém muitas
dificuldade, é preciso voltar muito no contelido, ensinar as operacfes
primarias, adi¢do, subtracdo, para depois conseguir avancar, mas
agora com essa pandemia, coitados... Eu estou aqui, tentando ajudar
por telefone, tentando ajudar com atividades, mas é complicado, é
diferente de vocé estar do lado para poder orientar” (Professora 1).

“Mas, na hora de uma escrita, de resolver uma situagdo-problema,
eles tém esse medo de arriscar. Ai fica a nossa questdo do por que
serd que é tdo dificil arriscar? [...] Entdo, na produgdo, na
interpretacdo, pois se eu Ndo conseguir interpretar, ndo conseguirei
entender a matemética ou resolver uma situacdo, ndo conseguirei
solucionar nada. A producdo textual é a mais complicada para eles,
porgue tem criangas que ainda ndo sabem escrever e outras com
muita dificuldade de planejar um texto. [...] Em matematica eles tém
muita dificuldade por ndo saberem interpretar, como em situagdes-
problema que possuem varias informacdes, ndo sabem seleciona-las
para fazer os calculos” (Professora 3).

“Eles tém dificuldade na leitura e escrita. Nao tém compreensao do
sistema de escrita. Nao realizam leituras de textos nem que eles
sabem de cor, a partir de textos como cantigas e parlendas. Em
Matematica, desses dois, quem tem mais dificuldade é a menina. Eles
até que tem um conhecimento dos nimeros de uso frequente como o
namero do calcado, da casa, entao eles se apoiam nisso, no nUmero
da calga, do peso, da altura... Enfim, mas, o registro de numeros
alheios diferentes desses nao acontece” (Professora 5).

“Por exemplo, quando vocé da uma atividade de leitura. [...] para ler e
procurar a informacéo explicita e principalmente a informacao implicita
é dificil. Muitas vezes ela ndo termina de ler o que a questdo esta
pedindo, ela ndo se situa no texto, porque ela |é o texto, mas ndo
consegue ver o contexto do texto. Entdo, € uma série de impactos que
acontecem no exercicio da atividade dela. Na Matematica, também. A
crianca muitas vezes, domina a habilidade do campo aditivo e
multiplicativo, mas ela comete falhas no exercicio das operagdes por
falta de atengdo, concentragdo. E muitas vezes para compreender o
gue vocé esta explicando na aula, dai vocé pergunta, ela demonstra
uma aparente compreensdo, mas quando vocé volta e d& uma
atencdo individualizada vocé percebe que ela nao entendeu”
(Professora 6).
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“Por exemplo, se vocé da uma aula de Histéria, Geografia ou Ciéncias
elas ndo sdo tdo questionadoras, quando ndo estdo num bom
momento, ou quando teve algum conflito em casa.” (Professora 6).

Para Martins (2015), a repercussdo das expressbes da questdo social no
contexto escolar relaciona-se a tendéncia desses estudantes a ndo permanecer na
escola. E com isso, pode-se evoluir para o fracasso e a evasao escolar. Outro fator
importante descrito pelo autor consiste no sentimento de desvalorizagdo desses
estudantes em situacao econémica precaria frente a outros em condi¢cdes econdmicas
mais favoraveis.

Lopez (2004, p. 121) retrata que 0s maus-tratos infantis podem provocar
“problemas de comportamentos, dificuldades nas relagdes pessoais e interpessoais e
baixo rendimento escolar’. Com isso, os maus-tratos, associados ou ndo a aspectos
relacionados a sequelas fisicas e emocionais, expéem a crianca maltratada a uma
condicdo de dificuldade em manter-se estavel emocionalmente e/ou para se
concentrar, em ter motivagéo para estudar e cumprir metas e planos.

O referido autor declara que

[...] as criangas com deficiéncias na aprendizagem e baixo rendimento
também sdo menos aceitas pelos pais e € possivel que criem
situacdes estressantes ou potencializam outras que possam existir
aumentando a possibilidade dos maus-tratos infantis. Mais uma vez
pode-se afirmar que 0os maus-tratos infantis e o baixo rendimento
académico potencializam-se mutuamente (LOPEZ, 2004, p. 121).

Marchesi (2004) apresenta que o Centro de Pesquisa e Inova¢do Educacional
(OCDE-CERI, 1995), atribui sete fatores em que é possivel relacionar com o risco de
fracasso escolar: “pobreza, pertencimento a uma minoria étnica, familias imigrantes
ou sem uma moradia adequada, conhecimento da linguagem majoritaria, tipo de
escola, lugar geografico em que vivem e falta de apoio social” (MARCHESI, 2004, p.
136). O referido autor salienta que € importante que esses fatores sejam cuidados por
meio de um trabalho educativo, pois, caso contrario podem desencadear “baixo nivel
escolar, falta de confianca nas proprias capacidades e baixa autoestima que leva a
desmotivacao, aos problemas de conduta e ao abandono escolar” (MARCHESI, 2004,
p. 136).
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Ribeiro e Cacciamali (2012, p. 511) a partir dos estudos que realizaram e

pautadas nos discursos de Bordieu (1999) sugerem

[...] que as criancas e jovens que tém uma vida escolar marcada pelo
fracasso exigem um conjunto de a¢fes que possam compensar 0S
déficits culturais, sociais e econémicos. O autor nos permite, a partir
de um olhar para as caracteristicas socioeconémicas e culturais das
familias, pensar as necessidades efetivas dessas criangas e o
importante papel que a escola deve cumprir em face dessas caréncias.
Noutras palavras, a permanéncia na escola, a realizacdo das
transicbes escolares, a reducdo da repeténcia e a eliminacdo da
defasagem idade-série exigem um conjunto de a¢des que ndo podem
ser reduzidas a mera transferéncia de renda para as familias pobres,
gue nao compensaria 0s outros déficits de recursos familiares
igualmente importantes na vida escolar das criancas. [...] Ou seja, €
importante que existam mecanismos de compensacao desse déficit na
vida escolar das criancas pobres.

Para ampliar essa tematica, as referidas autoras citam o Programa Bolsa

Familia, que se ndo estiver articulado com outro com enfoque na superacao de

Para além da

[...] diversos déficits de recursos entre as familias pobres tem reduzida
chances de contribuir para mitigar a defasagem idade-série entre
criangas e jovens [...] a transposicdo da pobreza exige uma estratégia
de desenvolvimento que contemple elevagédo do nivel escolaridade,
geracdo de bons empregos, politicas industrial e de inovacgéao.

defasagem escolar o analfabetismo ainda persiste no Brasil e

representa um problema que datam de um tempo histérico que vem desde a

colonizacdo. Em relacéo a presente pesquisa, a professora 6 menciona a situacao de

pais de alunos que apresentam baixa escolaridade e analfabetos

Os pais tém pouca escolaridade, entdo nessa situagdo de pandemia,
estou tendo que falar com muitas criancas e ajudar os pais, treinar os
pais, porque tém pais que ndo conseguem s6. Tenho uns dois ou trés
casos na turma em que 0s pais sO conseguem assinar o nome”
(Professora 6).

A PNAD Continua — Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua,

aponta que em 2019

A taxa de analfabetismo das mulheres de 15 anos ou mais, em 2019,
foi de 6,3%, enquanto a dos homens foi de 6,9%. Em relagéo a 2018,
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essa taxa caiu 0,3 p.p. para as mulheres e 0,1 p.p. para os homens.
Para a faixa etéria mais velha, nota-se que a taxa das mulheres se
igualou a dos homens, alcancando 18,0% em 2019. Esse valor, no
entanto, foi quase trés vezes maior do que para o grupo de pessoas
de 15 anos ou mais (IBGE, 2020).

De acordo com informacfes do IBGE, em 2019, mais de 11 milhdes de
brasileiros com 15 anos ou mais de idade sdo analfabetos e estima-se que até 2024
seja erradicado (IBGE, 2020).

Os desafios para a erradicacdo do analfabetismo sdo expressivos, com isso,
ha de se investir em programas e planos de alfabetizacdo efetivos e que alcancem
essa parte da populacdo brasileira. Por ser uma das expressfes da questao social
configura-se em um problema que esté ligado a desigualdade social, tal fato justifica-
se na relacdo, quanto menor o grau de instrucdo, alfabetizacdo, maior a
disponibilidade de empregos de baixa qualidade ‘subempregos’, ou até mesmo a

dificuldade e falta de acesso ao emprego.

A alfabetizacéo, por exemplo, numa &rea de miséria s6 ganha sentido
na dimensdo humana se, com ela, se realiza uma espécie de psico-
analise historico-politico-social de que va resultando a extrojecdo da
culpa indevida. A isto corresponde a ‘expulsao’ do opressor de ‘dentro’
do oprimido, enquanto sombra invasora. Sombra que expulsa pelo
oprimido, precisa ser substituida por sua autonomia e sua
responsabilidade (FREIRE, 2000, p. 85).

A escola que fere a dignidade de alunos e familias pobres n&do percebe em sua
acao o quanto impacta com o preconceito enraizado e no sentimento de inferioridade.
Essa atuacdo € uma maneira de isentar a sua parcela e a Estado na responsabilidade
perante o fracasso escolar desses alunos pobres. Com isso, nas palavras de Freire é
preciso que o oprimido adquira forcas para externar a culpa em que lhe fora
depositado por meio do processo educacional e se apropriar da responsabilidade e
autonomia de buscar meio de adquirir o conhecimento necessario para transformar a
sua realidade pela educacgéo e torna-la a sua pratica rumo a emancipacéo e liberdade.

Sendo assim, néo basta promover ou investir em propostas voltadas apenas
ao ensino-aprendizagem, € preciso ampliar as acdes em prol desses sujeitos, fazem-
se necessarias a¢des que alcancem as demandas sociais de maneira plena de modo
a desencadear um processo de transformacéo das relacdes de producao para que se

possa alcancar a igualdade social.
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A partir disso, deve-se somar a atuacdo pedagdgica da escola propostas mais
significativas, com disponibilidade de recursos materiais e tecnolégicos no intuito de
auxiliar os professores na sua atuacdo para que assim, 0s estudantes consigam
engajar nas atividades e que vivenciem situacdes que possibilitem a reflexdo e
construcdo do pensamento reflexivo e critico.

Mediante a situacdo em que esses estudantes se encontram no que tange as
defasagens, tornou-se importante averiguar o que se tém feito de maneira a minimizar
0s impactos na aprendizagem desses estudantes.

A partir das narrativas das professoras constatou-se que os encaminhamentos
sdo realizados apenas aos alunos que apresentam laudo médico que comprove
formalmente a deficiéncia do respectivo aluno para que assim receba um atendimento

especifico e assim descrevem:

“O Estado s6 presta atendimento diferenciado aos alunos que tém
dificuldade comprovada, assim fisica, ou no caso mental, deficiéncia
auditiva, ou de visdo. Mas aquele aluno que tem defasagem, que nao
tem problema, mas que precisa de um apoio, para que ele se
desenvolva realmente ndo tem, ndo tem apoio nenhum. E o pai
também nao procura saber, correr atras de um laudo. Porque para
recorrer a sala de recurso, tem que ter laudo. E eles ndo tém. E quem
nao tem laudo ndo podem ter acesso a sala de recursos [...] mas que
talvez se tivesse atendimento com neuro, psicélogo, poderiam
avancar. Mas pelo Estado eles ndo tém acesso a isso” (Professora 1).

“La na escola tem uma professora que faz atendimentos apenas aos
alunos que sdo laudados, que tem problemas, que foram
diagnosticados. Os atendimentos acontecem em horarios alternados,
dai tém atividades especificas para eles, mas fora isso ndo. Entéo fica
para o professor preparar atividades que sejam do nivel do aluno para
ver se alcanca essa defasagem” (Professora 2).

“Eu tenho 3 alunos que fazem acompanhamento. Um tem Sindrome
de Down, com diagnéstico. E quando tem diagnéstico recebe
acompanhamento. Mas, também, ele tem uma mée presente, entéo,
olha a diferenca, ele faz uma série de atividades, e tudo é resolvido na
vida dele. Tem o0 que a mae que nesse momento estad acompanhando
em casa, mas era assistido na Sala de Recursos, faz uso de
medicamento” (Professora 3).

“Na minha escola ndo tem, s6 sou eu mesmo. Eu fiz um trabalho
diferenciado com eles esse ano, alias, eu tinha iniciado e dai entrou a
guarentena. Desses 6 que tenho na sala que na verdade 1 é especial,
entdo ndo conta como dificuldade de aprendizagem. Dos 5 alunos,
tenho um que néo reconhece o alfabeto ainda, ndo apresenta nenhum
laudo [...] Mas na escola que estou, desconheco qualquer atendimento
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desse tipo ou que tenha projetos ou alguma coisa, nem
encaminhamento ndo. Para os laudados tém o acompanhamento em
sala de recurso” (Professora 4, grifo nosso).

“Nao, ndo ha atendimento psicopedagdgico na escola, especialmente.
Na escola tem a sala de recursos com as professoras que atendem os
alunos laudados. Como eu falei desses dois alunos, eles ndo tém
laudo médico algum que justificasse algum atendimento. [...] Entdo o
Gnico acompanhamento que eles tém é com a gente da escola, da sala
de aula [...] Entéo, a hora que eu atendia outra dupla ou outra crianga,
‘perdeu, volta a estaca zero” porque ndo faz nada, ndo produz”
(Professora 5, grifo nosso).

“Eu sempre busco conversar com 0S pais sobre isso, mas mediagéo
ou algo mais personalizado a gente ndo tem. Na mediacdo sdo com
setores mais voltados a area de saude. Entdo agora quem esta
fazendo essa interface para a gente tentar atendimento a essas
criangas carentes € a nossa coordenadora. Mas, o que acontece é que
a gente tem conseguido parcerias, a nossa dificuldade é conseguir
laudar a crianca. Nés temos casos de suspeitas de problemas de
aprendizagem que requerem um encaminhamento [..] A maior
dificuldade é da demanda para situagfes que requerem atendimento
psicologico, ou mesmo fonoaudiolégico, no caso de criangas que
precisam muito. O que a gente tem buscado sdo parceiras com
algumas instituicbes que ha no municipio e que fazem atendimentos
psicolégicos gratuitos como em algumas universidades” (Professora
6, grifo nosso).

Mediante as coloca¢des acima, as criancas que apresentam um laudo médico
para atestar algum transtorno ou deficiéncia sdo encaminhadas a sala de recursos
para acompanhamento escolar individualizado.

No documento, Normas gerais de conduta escolar: sistema de protecao escolar
(SAO PAULO, 2009, p.16), as escolas estaduais realizam:

[..]

8.6. Encaminhamento aos servicos de saude adequados quando o
aluno apresentar distarbios que estejam interferindo no processo de
aprendizagem ou no ambiente escolar;

8.7. Encaminhamento aos servigos de assisténcia social existentes,
guando do conhecimento de situacdo do aluno que demande tal
assisténcia especializada;

8.8. Encaminhamento ao Conselho Tutelar em caso de abandono
intelectual, moral ou material por parte de pais ou responsaveis;

As entrevistadas atentaram-se apenas aos encaminhamentos relacionados as

criangas que necessitam de um acompanhamento especifico decorrentes das
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dificuldades escolares. Infere-se que por se manterem tao focadas nos problemas
deste ambito, ndo mencionaram os itens 8.7 e 8.8 do documento supracitado.

Quanto aos alunos que sob a perspectiva das entrevistadas requerem um
acompanhamento em virtude das dificuldades apresentadas, mas que nédo possuem
laudos médicos, ressalta-se a necessidade de avaliar cada situacdo de modo a
considerar o contexto e 0os agentes que podem contribuir e/ou agravar a situacéo da
dificuldade ou aprendizagem que este aluno foi submetido.

As entrevistadas 1 e 6, destacaram que alguns alunos necessitam de
atendimentos com especialistas como neurologistas, psicélogos e fonoaudidlogos. De
acordo com as autoras Gomes e Pedreiro (2015, p. 1252-1253) é imprescindivel

[...] refletir a producéo da queixa do interior de uma escola que ainda
€ excludente, que néo oferece a todos as mesmas oportunidades, nem
tampouco 0s mesmos recursos de acesso e apropriacdo efetiva do
conhecimento. Estamos diante de uma escola publica atravessada por
um conjunto de dispositivos legais, medidas, projetos e programas
governamentais que traduzem a legitimacao da ordem capitalista sob
a bandeira da defesa dos direitos sociais.

Aos educadores que vislumbram o atendimento as criangas na area
da saude como forma de sanar sintomas, vale ponderar que 0s
mecanismos produtores e/ou intensificadores das queixas de
aprendizagem e de comportamento podem permanecer invisiveis
enguanto ndo se fizer uma analise critica dos processos politicos e
ideolégicos que perpassam as relacdes institucionais escolares, fato
gue requer questionar, dentre outros aspectos, o papel das politicas
publicas educacionais que vem se constituindo ao longo do tempo em
ferramentas mantenedoras do processo de producdo da excluséo
educacional.

Atentar-se aos processos de encaminhamentos a tais profissionais envolve
responsabilidade, para ndo atribuir uma indicacdo a qualquer situacdo, € preciso
averiguar o que pode apresentar aspectos de origem escolar. Caso contrario,
conforme afirmam Gomes e Pedreiro (2015), trata-se de uma tendéncia da escola de
transferir responsabilidades e de maneira a minimizar problemas do contexto escolar

gue requerem reavaliacao e ressignificacao.
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4.7 Contribuicdes da acdo docente e as possibilidades de mudanca

darealidade atual

Considerando as contribuicbes da pratica docente de maneira a favorecer a
aprendizagem, as entrevistadas elencaram estratégias, possibilidade de mediacéo e

atividades diversificadas para auxiliar esses estudantes.

“A gente faz o que pode, contribui durante 0 momento em que ele esta
na escola, ele esta amparado, esta aprendendo a conviver, estd com
outras criangas, e sai daguele meio, que muitas vezes é violento. E
com as adequacdes, de alguma forma, ele avanca e eu nao vou deixa-
lo no fundo da sala sem fazer nada. Comigo ele, vai fazer as atividades
gue preparei para ele e na medida do possivel ele vai avangando, no
ritmo dele” (Professora 1).

“Eu sou uma professora que se preocupa muito. Eu penso que se
fosse meu filho ou um parente eu queria que fosse oferecido o melhor.
Entdo, eu busco os recursos que posso, fagco copias com o meu
dinheiro, imprimo, fagco adequacfes nas atividades para ver se a
crianca consegue aprender. S0 coisas que a escola nao oferece. Se
eu deixar s6 com o que o governo oferece fica complicado. Minha
coordenadora me ligou para avisar que chegou um material do
governo chamado “Aprender sempre”. Tem um texto la, na verdade
um conto, que precisa ser lido com muita atencéo para responder as
perguntas. Dai tem as perguntas que pede para indicar o desfecho, o
climax do conto, entdo, fiquei pensando, se tem uma crianca que n&o
sabe ler como é que ele vai saber isso? Para essa crianca sera preciso
passar uma atividade que ela tenha condi¢cbes de fazer, se néo vai
desmotivar mesmo. Para essa crianga poderia ser uma fabula
pequena, que ela conseguisse ler e entender” (Professora 2).

Marchesi e Pérez (2004) apontam que o professor deve estar preparado, porém
nao deve se centrar apenas no que tange as técnicas e/ou conhecimento cientifico.
Mas, que compreenda outros aspectos tdo importantes quanto, como 0s interesses
dos seus alunos, a diversidade da organizacdo e gestdo de sala de aula e as
estratégias que promovam a participacdo dos alunos quanto ao processo de ensino e
aprendizagem e a avaliagédo do seu rendimento.

Se as atividades dos livros contemplam propostas muito desafiadoras, ha de
se adequar as atividades e reforcar o trabalho em grupo para auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem de cada um. Propor condi¢des e situacdes de aprendizagens

favoraveis e significativas. Propiciar ao aluno experiéncias positivas de modo a
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melhorar a autoestima e que o ajude a manter-se engajado nas atividades. Assim
como cuidar dos ajustes necessarios a partir das possibilidades de cada aluno.

As professoras 3 e 4 expdem as atividades diferenciadas

“Eu parto do principio de que tudo o que eu fago € para favorecer a
aprendizagem deles, para facilitar. Entdo utilizo de diferentes recursos
como as fichas sobrepostas, que eu gosto bastante para ajudar no
entendimento dos nimeros, porgue no 5° ano vai até bilhdes. O que
eu faco e os recursos que eu uso sao para facilitar essa aprendizagem.
Em fracdes eu gosto de explicar com chocolate, dai cada um leva a
sua barra, entdo eu vou para a prética para relacionar com o dia a dia.
Leva-los a diferentes espacos da escola para favorecer a
aprendizagem. Na hora da producdo escrita eu finjo que estou
escrevendo para ajuda-los e depois para explicar a formacdo de
paragrafos. Eu gosto de ler para eles e digo que eles também poderdo
ser escritores, que todos tém essa capacidade” (Professora 3).

“Ah, é fundamental, o trabalho do professor, contribui muito porque as
vezes ele sO tem o professor, no incentivo, na formagdo e na
aprendizagem. Muitas vezes o pai sequer vé o caderno do filho para
alguma coisa. Na sala de aula as atividades diferenciadas ajudam
muito, tenho feito um trabalho bem intenso na alfabetizacdo”
(Professora 4).

De acordo com Marchesi e Pérez (2004, p.32)

Quando a docéncia se baseia quase que exclusivamente na exposicéo
do professor e mal se utilizam recursos didaticos, existe o risco de que
os alunos com maiores dificuldades de aprender se desinteressem da
atividade de aprendizagem. Enfrentar o fracasso escolar exige uma
nova forma de ensinar que tenha entre os seus objetivos principais
despertar o interesse e a criatividade dos alunos, e incentiva-los a
resolver os problemas e os enigmas com que se deparam. As vezes
se diz que existe o risco de desvirtuar o rigor conceitual ao tentar que
o aluno ‘entretenha’ durante a aprendizagem.

Variar as propostas e recursos, explorar com os alunos os diferentes espagos
da escola com uma intencdo pedagogica, relacionar os conteudos com situagdes do
cotidiano, estar disponivel e utilizar o acolhimento para auxiliar esses alunos sao
praticas fundamentais que associadas a reforgcadores positivos tendem a promover o

envolvimento e sentido na aprendizagem.

“De modo geral eu acho que ofere¢o 0 maximo que eu posso, mas
além dessa formacao eu tento motivar, mostrar que eles séao bons. Na
transicdo de uma aula para outra eu tento fazer um comentario de que
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um professor elogiou eles, mesmo que as vezes ndo tenham feito eu
falo para ver se eles ficam felizes também de perceber que tem
professores felizes por estar na sala com eles. Dai elogio e digo que
bom por vocés se comportarem assim. Eu sinto que preciso elevar a
autoestima para ver se isso motiva cada vez mais. Eu acho que o que
eu fizer ali, vai ter o impacto negativo ou positivo, vai depender de mim.
Entdo, eu estou o tempo todo me policiando para deixar uma marca
bacana, sabe, para eles” (Professora 5).

Promover o despertar dos alunos o interesse nas propostas de atividades e
engaja-los de tal maneira em que estejam vinculados a esse processo configura-se
numa garantia de reduzir o fracasso escolar. Para que isso ocorra de maneira efetiva
ha de se envolver todos os setores relacionados “equipe de professores,
administragdes educacionais, pais e instituicdes econémicas e sociais” de maneira a
assumirem cada qual com a sua responsabilidade para que tomem as medidas mais
efetivas e duradouras (MARCHESI e PEREZ, 2004, p.32).

Héa de se mapear as reais condicdes desses estudantes de modo a cuidar das
esferas sociais, psicologicas e sociais. Promover acdes que contribuam a participacao
destes nas aulas, de maneira a destacar as suas potencialidades e habilidades, pois,
tendem a se sentirem desmotivados em virtude das defasagens apresentadas. A
responsabilidade nas acdes e condutas docente de maneira a promover um bom
impacto na vida destes e de verdadeiramente mostrar o que ha de bom em cada um.

Para a entrevistada 6, mapear as habilidades, observar os aspectos sociais e
atividades diferenciadas em grupos sao suas contribuicbes enquanto docente aos

seus alunos

“A primeira coisa que a gente precisa fazer é uma avaliacdo
diagnostica da crianga, da turma, ndo s6 um diagnostico cognitivo para
saber o0 que ela tem em relagcédo a aprendizagem, mas de conversar
com a crianga, conversar com os familiares para entender, ndo so as
dificuldades mas também as facilidades que a criangca tém, as
habilidades. [...] Trabalhar com duplas produtivas, tenho procurado
fazer atividades nesse sentido eu procuro atuar como mediadora
fazendo questionamentos proprios para aquela atividade que estou
propondo e que possam gerar avancos na aprendizagem. Atuar dessa
forma eu acredito que ajuda muito. Abrir momentos para que a crianca
possa tirar duvidas individualmente. Modular a voz ao tratar de
algumas situacdes ao falar com o aluno, entdo desde situacdes desse
tipo até a elaboracao de atividades. [...] Na escola temos um dia que
chamamos de “Dia diferente” do qual a gente faz um rodizio com as
professoras, a gente separa os grupos de acordo com as dificuldades
de leitura, resolucdo de problemas e producéo de texto por exemplo.
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Isso ajuda muito a prepara-los para o sexto ano em que eles terdo
varios professores” (Professora 6).

E de fundamental importancia conhecer o aluno nos ambitos cognitivo, social e
emocional, além de buscar compreender o seu contexto familiar, conhecer as suas
dificuldades e potencialidades, propor atividades que irdo despertar o interesse,
considerando as suas preferéncias, adequar o material sempre que necessario
configuram em contribuicdes que favorecerdao o desempenho e aprendizado destes
alunos.

Sobretudo, como afirma Marchesi (2004, p. 142 e 143) “provisdo de recursos
suficientes, formacdo e desenvolvimento profissional dos professores, lideranga
pedagogica, flexibilidade organizacional e adaptacdo da instru¢do educativa na sala
de aula [...] e intervengao no contexto social.”

Nos relatos das entrevistadas verificam-se as estratégias dentro das
possibilidades que cada uma consegue oferecer aos seus alunos. Contudo, séo a¢gdes
individualistas ou apenas focadas nas professoras da série, ndo foram relatadas
possibilidades de acdes coletivas de maneira a promover uma acao mais global na
reivindicacdo de recursos para escola. Ha professores que realizam a impressao das
atividades para os seus alunos com 0s proprios recursos.

Também é preciso promover uma mudanca na pratica docente para que o
aluno veja sentido nas propostas das aulas e mantenha-se motivado. Desta forma,
Marchesi (2004) reuniu nove acdes que contemplam boas praticas docentes para

favorecer a aprendizagem como:

“1. Ensinar a pensar,

2. Facilitar que o aluno compreenda o0 qué e o para qué da tarefa,
assim como os objetivos e critérios de avaliagéao,

. Favorecer a participacdo e a autonomia dos alunos,

. Propor tarefas que sejam interessantes para o aluno,

. Ajustar a tarefa a possibilidade do aluno,

. Favorecer a cooperagéo entre os colegas,

. Propiciar experiéncias de éxito escolar,

. Manifestar expectativas positivas em relacdo ao trabalho do aluno
. Cuidar da autoestima dos alunos” (MARCHESI, 2004, p. 143 e 144).

©ooO~NOOUI~ W

Essas acOes tendem a promover um maior envolvimento dos alunos com as
propostas escolares. De acordo com os relatos, ha professores que ja desempenham

tais agbes no seu fazer pedagogico.
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Entende-se que alguns elementos que poderdao favorecer a mudanca da
realidade atual desses alunos podem ser apresentados. Nas narrativas a seguir, as
entrevistadas expuseram a partir de suas percepcdes 0 que consideram necessario
para desencadear tais mudancas.

“Se houver uma parceria da escola com a familia, com outros
profissionais, com recursos, com certeza, sabe. [...] Faltam recursos
didaticos, recursos materiais, quadro melhor, computador que
funcione com internet que funcione, coisas mais atrativas como jogos
e atividades com outros profissionais. Para realmente equilibrar esse
desequilibrio social precisa de uma mudancga extrema na sociedade,
sabe, de todos os politicos, for¢a de vontade, realmente de se investir
na educacdo, né, tem que ter investimento, num pais que para o
investimento assim, simplesmente ndo avanca, em nada [...] Percebo
gue todas as escolas precisavam de um psicélogo para conversar com
essas criancas, a gente percebe desde pequeno, aqueles que tendem
a ir para um caminho errado, que nao vai dar certo na vida,
infelizmente. Deveria fazer um trabalho com essas criangas para evitar
um presidio no futuro” (Professora 1).

Se 0 governo investisse num psicologo e um psicopedagogo na escola
para um trabalho diferenciado eu acho que no futuro haveria bem
menos presidios. Para o professor é tudo mais dificil, porque cada um
estd num tempo da aprendizagem, a gente precisa ensinar e o tempo
€ curto para conversar com eles. Entdo a escola poderia oferecer
atendimentos com esses profissionais em outro periodo para ajudar
essas criancas (Professora 2).

Para favorecer a aprendizagem as escolas precisam de recursos materiais,
elementos atrativos, espaco fisico adequado e parcerias entre familia e escola. E
também de profissionais especializados como psicélogo. As professoras 1 e 2,
destacam que a presenca desse profissional podera minimizar os impactos negativos
no futuro desses alunos, quando sugerem que seja feito um trabalho dedicado a essas
criangas como uma maneira de evitar que essas se envolvam futuramente na
criminalidade. Contudo, cabe uma anélise mais profunda, em relacdo a tal questédo
sobre a criminalidade, pois, considerando que é necessario ultrapassar a presenca de
profissionais na vida das criangas, 0 que se requer € uma mudanca na realidade da

vida delas que vai além do que foi proposto.

O desenvolvimento de politicas de emprego, de moradia, de saude, de
protecdo social e de educacdo em favor das coletividades com
maiores caréncias estabelece uma soélida base para se enfrentar com
garantias o abandono prematuro da escola pelos alunos (MARCHESI
e PEREZ, 2004, p.30).
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Sendo assim, é fundamental as acbes de ordem politica que atendam as
necessidades da populacdo trabalhadora, reconhecendo os limites da sociedade
capitalista.

Marchesi e Pérez (2004) alertam para o compromisso da sociedade perante a
educacdo que requer a participagdo e cooperacdo de instituicbes (publicas,
associac0des civicas e organizacdo nao governamentais) e com o apoio da sociedade.

Quanto aos recursos das escolas, percebe-se que ha as que apresentam
condicbes precarias quanto aos recursos que disponibilizam. Portanto, é
imprescindivel a implementacéo de politicas sociais, de mudancas na sociedade e de
investimentos na area da Educacdo, mas também na Saude, Emprego e Renda,
Habitac&o, entre outras.

As professoras 3 e 4 se preocupam com o desenvolvimento dos alunos que
apresentam dificuldades. A Professora 4 cita a importancia da implementacao de
projetos que visem a recuperacao das lacunas na aprendizagem no contraturno do
horério de aula regular e investimentos de maneira a melhorar a aquisi¢cao de recursos

didaticos e estruturais.

“Quando a gente voltar, eu penso que a gente vai ter que reestruturar,
saber como trabalhar com essas criancas. A gente vai ter que
remontar sequéncias de atividades, uma professora fica com os
grupos de avango e outras retomar com os que tém dificuldades as
guestdes de leitura e interpretacdo para eles voltarem a ativa. Porque
guando eles comegam o ano ja chegam mais apagadinhos dai vocé
precisa reacender. Imagine agora, a gente vai ter que ter um periodo
de adaptacao quando voltar, para poder retomar. O jeito é separar pelo
menos umas duas ou trés vezes por semana, para 0S Qrupos
avancarem. Eu fiz isso o ano passado com a minha parceira e deu
certo. Fazer uma retomada geral dos contetdos” (Professora 3).

“Ah, sim, deveria ter muitas parcerias, como um projeto na escola que
pudesse atender esses alunos fora do horéario de aula, por exemplo,
eu faco o que posso para ajuda-los na sala, mas eu tenho os outros
alunos para atender, entdo, da para fazer, eu vou dizer que d4, mas
ndo € soO para eles. Poderia ter um projeto de recuperacgéo intensiva
para esses alunos com defasagem, juntar todos os alunos que tém
dificuldade em diferentes turmas e fazer umas atividades
diferenciadas e ajudar esses alunos a aprender. A escola do Estado é
muito desprovida de recursos. Se vocé conversar com um professor
que da aula na escola municipal vera que é bem diferente” (Professora
4).

120



Diante desse cenério, ha a possibilidade de os professores apresentarem
dificuldade para adaptar a sua modalidade de ensino para as novas geragdes que

tendem ao uso de recursos de informatica e audiovisual

“Eu acredito, e a esperanca é a Unica que ndo morre. E a que nédo
deve morrer. Eu acredito sim, que havera um momento, pois ha um
tempo para tudo, para todas as coisas entéo, eu acredito que havera
um momento sim em que eles irdo se perceber, que irdo se destacar,
superar as dificuldades e traumas, certamente muitos superarao 0s
traumas e conseguirdo avancar. Acredito que com um trabalho em
conjunto de todos nés da escola, por quem eles passam e por toda a
estrutura escolar mesmo e nao deveria deixar de lado a familia [...]
Também acho que uma professora auxiliar poderia ajudar e muito
esse grupo, um trabalho de refor¢o escolar, de recuperacéo intensiva.
Por exemplo como acontece na rede municipal a recuperacao
intensiva em que se usa o0 periodo contrario de aula. [...] foram
roubados 0s nossos computadores, isso ja faz um bom tempo. E uma
realidade triste, por vezes me vejo de maos atadas. Querer fazer, sei
gue todo mundo quer, porém também tem aqueles que pensam que
como néo irdo fazer milagre, acabam por desistir no meio do caminho.
Enfim, isso é o que a gente tem em maos. O nosso lema é fazer com
0 que tem da melhor maneira que podemos. Porém, fazer com o que
tem, ndo é possivel garantir coisas mirabolantes. E uma realidade
completamente diferente quando comparada a rede particular, por
exemplo. E das oportunidades, porque no final eles seréo
comparados, pois futuramente estardo no mercado de trabalho,
estardo juntos competindo uma vaga de trabalho, ou no vestibular,
quer dizer, queira Deus, que estejam. Enfim, no mesmo patamar, mas
com condi¢des bem diferentes e ali, eles estardo sempre aguém e isso
€ uma pena, porque tem alunos excelentes, que se destacam, que sao
muito bons e as vezes a gente se perde no meio da confusao tentando
adequar tudo para todos. “As vezes eu fico bem perdida, essa que é a
verdade” (Professora 5).

A Professora 5 expde a necessidade da aquisicéo de recursos, de professores

auxiliares em sala, assim como de projetos voltados ao reforco escolar. A falta de

7

computadores é uma realidade, assim como a dificuldade enfrentada pelos
professores em exercer 0 seu papel na escola tendo em vista esses entraves no

processo.

“Os desafios é que sdo grandes, eu muitas vezes me desanimo, nao
vou dizer que é um mar de rosa, ndo. Eu procuro parcerias justamente
para ndo perder a esperanca, pois, se eu perder, eu como educadora,
se eu ndo acreditar que aquela crianga € capaz como € gue eu vou
ajuda-la a aprender. Eu procuro motivar, mostrar que € possivel,
porém eu ndo posso perder de vista, que ha certas limitacoes,
principalmente em criancas laudadas que eu tenho que respeitar 0s
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niveis de aprendizagem para trabalhar o contexto dela e as
possibilidades de aprendizagem. Mas, eu preciso permitir 0os avancos,
mesmo que sejam dentro das limitacdes que essa crianca possui. [...]
eu acredito que colocar um professor de apoio em sala de aula
ajudaria muito, pois na rede estadual ndo temos. Algumas escolas por
grupos, pois eu sei que colocar um psic6logo e um psicopedagogo por
escola pode ser dificil, pois, o Estado tem uma verba limitada para
gerir os préprios recursos, que ndo é nada facil. Mas acredito que se
agrupassem as escolas e nao ficasse um profissional. [...] A propria
situacdo de ter um mediador na escola, a nossa, por exemplo, esta
sem mediador. Falta recurso sim, se forem revistos ajudara sim,
principalmente as criancas que se encontram nessa condi¢cdo de
dificuldade de aprendizagem e por motivos sejam eles socioafetivos,
sejam eles de ordem socioecondmicas, entre outros fatores, eu
acredito sim que faltam recursos, em especial para assessorar 0s
professores dentro de uma sala de aula (Professora 6, grifo nosso).

A falta de recursos materiais € um aspecto que se repetiu nos relatos das
professoras. O sistema educacional brasileiro apresenta um histérico de dualidade,
com isso ha uma escola destinada aos ricos e outra destinada aos pobres, Antonio

Novoa (2009) expde essa dualidade em especial quanto aos recursos tecnologicos:

Um dos grandes perigos dos tempos atuais € uma escola a “duas
velocidades”. por um lado, uma escola concebida essencialmente
como um centro de acolhimento social, para os pobres, com uma forte
retorica da cidadania e da participagdo. Por outro lado, uma escola
claramente centrada na aprendizagem e nas tecnologias, destinada a
formar os filhos dos ricos (NOVOA, 2009, p. 64).

A partir disso, fica ainda mais expressiva a desigualdade social, pois, ha
escolas que ndo possuem recursos tecnologicos para proporcionar aos estudantes
uma aprendizagem diversificada, experiéncias no contato com essas ferramentas de
estudo e com isso possibilitar uma preparacédo desses para o mercado de trabalho.

As entrevistadas apontaram que para contribuir no processo de ensino-
aprendizagem, é importante a atuacdo de profissionais das areas da psicologia e
psicopedagogia de maneira a oferecer um suporte para os alunos e para 0s
professores, de uma professora auxiliar em sala e de cursos de aperfeicoamento para
os professores.

A lei 13.935/2019, que prevé a atuacéo de Assistentes Sociais e Psicologos na
escola das redes publicas de educacao basica foi publicada no Diario Oficial
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Art. 1° As redes publicas de educacédo béasica contardo com servigos
de psicologia e de servico social para atender as necessidades e
prioridades definidas pelas politicas de educacéo, por meio de equipes
multiprofissionais.

§ 1° As equipes multiprofissionais deverdo desenvolver acdes para a
melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem, com a
participacdo da comunidade escolar, atuando na mediacdo das
relagcdes sociais e institucionais.

§ 2° O trabalho da equipe multiprofissional devera considerar o projeto
politico-pedagdégico das redes publicas de educacdo béasica e dos
seus estabelecimentos de ensino.

Art. 2° Os sistemas de ensino disporao de 1 (um) ano, a partir da data
de publicacéo desta Lei, para tomar as providéncias necessarias ao
cumprimento de suas disposicoes.

Art. 3° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo (BRASIL,
2019, p.7).

Contudo, para que essa atuacéo efetivamente aconteca é essencial a adesao
dos municipios com investimentos na politica de Educacéo. Psicélogos e assistentes
sociais sdo profissionais fundamentais para promover a¢cées no intuito auxiliar os
estudantes em questbes ligadas as relagBes sociais por meio de um trabalho
socioeducativo ligado a politicas sociais.

E relevante destacar que no cendrio escolar, percebe-se professores que
apresentam ac¢des sob um viés reducionista, preconceituoso, conservador, de culpar
a familia pela falta de repertério cultural a crianca, por ndo participar ou ndo se
comprometer com o desenvolvimento da dela na escola, que sao “mal cuidadas”, que
carecem de recursos, ou ainda em atribuir problemas emocionais ou psiquicos e/ou
transtornos de aprendizagem.

Professor que desqualifica o aluno contribui para o agravamento das
dificuldades (PATTO, 1992). Se a escola ndo oferecer uma boa qualidade no ensino
gue é ofertado, a crianca ndo aprendera, consequentemente esse aluno ndo possui
uma patologia como alguns profissionais poderao julgar. Patto (1992) expde que
criancas subalternas também podem ter os mesmos problemas que criancas ricas e
gue por sua vez também precisam de recursos ou acompanhamentos especializados.

Cabe enfatizar que nao se pode responsabilizar o professor pelas mazelas da
escola publica. Ao analisar o percurso de sua formagdo profissional é possivel
identificar que ele é produto de uma formagéo insuficiente, porta voz da classe
hegemaonica, vitima de uma politica educacional burocratica (e ainda tecnicista) e que

desconhece os problemas que almeja resolver. Ha4 de se considerar que o fracasso
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escolar também advém falta de verbas e ma administracdo desses recursos
financeiros. (Patto, 1992)

Como uma maneira de promover melhorias nesse quesito, fazem-se
necessarias acoes para ampliar a compreensdo do processo de avaliacdo desses
estudantes, considerar todas as varidveis e agentes envolvidos no processo que
culmina nos entraves para um ensino de qualidade e bom rendimento desses alunos
na escola. E preciso oferecer aos professores formacdes de qualidade, ndo apenas
voltadas a praticas pedagodgicas, mas em especial aquelas voltadas as questdes
sociais e politicas para ampliarem o conhecimento acerca da realidade desses alunos,
com a finalidade de ampliar a reflexdo sobre as questdes politicas que tendem a
direcionar o destino da educacdo em nosso pais.

Concomitante ao exposto, é imprescindivel a implementacdo da gestao
democrética nas escolas de maneira a potencializar a acdo transformadora desse

importante espaco de ensino-aprendizagem. Paro (2016, p.17) declara que

[...] a escola s6 poderd desempenhar um papel transformador se
estiver junto com os interessados, se se organizar para atender aos
interesses (embora nem sempre conscientes) das camadas as quais
essa transformacéo favorece [...].

A gestdo democratica nas escolas, nhem sempre é efetiva, mesmo com a
garantia presente na Constituicdo Federal. No entanto, ha hipoteses que podem
justificar. Uma delas é em relacéo a etimologia'? dos termos “gest&o” e “democratico”.
Gestao, tem sua base no latim gestio e originou-se do verbo gerere que significa “fazer
ou empreender algo”. No dicionario on-line Michaelis, o termo é definido como o “ato
de gerir ou administrar”. Portanto, é por meio dessa definicdo que pode se centrar um
dos principais problemas da discussao, pois, a concepcéo de de gestao foi moldada
no sentido de administracdo de empresa, ou seja, 0S aspectos sociais nao sao

plenamente evidenciado. De acordo com Hora (2012)

A administracdo escolar como disciplina e pratica administrativa, por
ndo ter ainda construido o seu corpo tedérico proprio, demonstra em
seu conteudo as caracteristicas das diferentes escolas da
administracdo de empresas. Percebe-se, assim, a aplicacdo dessas

12 Ramo de estudo que trata da origem das palavras bem como de seus significados baseando-se, por
exemplo, na sua evolugéo historica.
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teorias a atividade especifica da educagédo, havendo, portanto, uma
relacdo estreita entre a administracdo escolar e a administracdo de
empresas (HORA, 2012, p. 38).

No entanto, a instituicdo escolar apresenta caracteristicas proprias que a
distingue de uma empresa: aquela atua com o contexto social e deve buscar a
autonomia de modo a respeitar a diversidade de seus alunos. Portanto, ndo se torna
viavel gerir uma escola por meio de uma direcdo que detém o poder de decisdo e que
analisa o contexto escolar mediante, apenas, a questdes financeiras, organizacionais
e de prestacdo de contas a 0rgaos superiores. A gestao precisa, de fato, repensar a
estruturacdo do poder da escola, de modo que um dos seus principais objetivos seja
a socializacao da instituicdo com uma lideranca social, cultural e politica, para que se
tenha um atendimento adequado a todos os alunos da comunidade escolar.

Ainda com relacdo ao estudo de etimologia, € necessario fundamentar a
definigdo de “democratico”. O termo democracia se originou do grego demokratia:
demos — “povo / distrito” e kratos — “dominio / poder; ou seja, a ideia de democratico
pode ser definida como poder do povo ou governo do povo.

Nessa conjuntura, Paro (2016, p. 15) afirma que

Se queremos uma escola transformadora, precisamos transformar a
escola que temos ai. E a transformacdo dessa escola passa
necessariamente por sua apropriacdo [...]. E nesse sentido que
precisam ser transformados o sistema de autoridade e a distribui¢cdo
do préprio trabalho no interior da escola.

De forma geral, pode-se entender a gestdo democratica da escola como a
compreensao dos problemas da pratica pedagogica e dos problemas burocraticos por
parte de toda a comunidade escolar, de modo que cada um dos participantes consiga
reconhecer o seu papel de atuacéo.

A construcdo do projeto politico-pedagogico se configura como uma
organizacao do trabalho pedagdgico que precisa se basear em seus alunos, além de
se formalizar como um trabalho conjunto entre a escola e as esferas administrativas
superiores (VEIGA, 2013).
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“[...] O projeto nédo é algo que é construido e em seguida arquivado ou
encaminhado as autoridades educacionais como prova do
cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é construido e vivenciado em
todos 0os momentos, por todos 0s envolvidos com 0O processo
educativo da escola” (VEIGA, 2013, p.13-14).

Outrossim, o0 projeto politico-pedagdgico, documento que configura a
identidade da instituicAo de ensino, precisa ser elaborado com a finalidade de
democratizar a escola, com a participacao da comunidade escolar, por meio de uma
orientacdo a qual permita reflexdes e acdes, além de atender a diversidade de alunos
e para que se tenha o compromisso com o0 tratamento das desigualdades
educacionais. Essa abordagem, portanto, se apoia na discussdo de uma gestao
democrética escolar, a qual tem como responsabilidade, conforme explica Hora
(2012), responder as demandas sociais.

Percebe-se, dessa forma, que o conhecimento acerca do significado de gestao
democrética na escola se torna instrumento essencial para a elaboragdo de um projeto
politico-pedagdgico, o qual compartilhe com a comunidade a responsabilidade de
definir os encaminhamentos da escola. Veiga (2013) assevera que: “A busca da
gestdo democratica inclui, necessariamente, a ampla participacéo dos representantes
dos diferentes segmentos da escola nas decisées/acdes administrativo-pedagogicas
ali desenvolvidas. [...]" (VEIGA, 2013, p. 18). Observa-se, pois, que 0 projeto precisa
buscar alternativas viaveis que efetivem as expectativas da comunidade escolar. Paro

(2016) esclarece que

Na medida em que se conseguir a participacdo de todos os setores da
escola — educadores, alunos, funcionarios e pais — nas decisdes sobre
seus objetivos e seu funcionamento, haverd melhores condigfes para
pressionar os escal@es superiores a dotar a escola de autonomia e de
recursos. [...] (PARO, 2016, p. 17).

A partir das narrativas das entrevistadas e das contribui¢cdes dos tedricos, 0s
aspectos que poderao viabilizar boas possibilidades de mudanca da realidade desses
alunos consistem em propiciar elementos voltados a recursos materiais e
infraestrutura, equipe multidisciplinar, formacdes aos professores, assim como
melhores salérios e implementacdo da gestdo democrética nas escolas publicas.

Aspectos voltados a infraestrutura, recursos didaticos e materiais de boa
qualidade sdo importantes para garantir um ensino de qualidade.
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A equipe multidisciplinar (psicélogo, assistente social e psicopedagogo) no
intuito de auxiliar os professores na relacdo com os alunos e com 0 ensino, assim
como no processo de desenvolvimento de cada aluno sob os ambitos educacionais,
emocionais e sociais.

Quanto aos professores, é preciso propiciar formac¢des que possam ampliar as
suas reflexdes sobre a escola e sobre os alunos expostos as expressfées da questado
social, portanto, temas ou assuntos voltados ao aspecto social se configuram em
propostas pertinentes e necessarias para a formacdo desse profissional e que
contribuirdo para trabalhar a consciéncia de suas acdes na relacdo com os alunos
pobres e de seus familiares. E promover melhores salérios.

A implementacdo de uma gestdo democratica nas escolas, pois, contribuird
com acBes em conjunto do qual alunos, familiares, comunidade escolar e profissionais
da educacdo poderéo discutir e solucionar acées de maneira democréticas de maneira

a contribuir com o bom desenvolvimento da escola e de seus estudantes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A questdo social manifesta-se a partir do pauperismo resultante dos impactos
do processo de industrializacdo em que a classe trabalhadora passou a refletir sobre
as suas condi¢cOes de existéncia no cenario da revolucao industrial. Ao compreender
a situacdo em que foram submetidos, passam a lutar e reivindicar resolucdes para
reverter as condi¢cdes em que foram expostos e que configuram nas expressdes da
questado social como fome, miséria, condi¢cbes precérias de emprego e moradias, entre
outras.

Frente a isso, a questao social abarca o sistema capitalista e suas respectivas
contradi¢cdes relacionadas ao capital e o trabalho, proletariado e burguesia. Nesse
cenario, a classe trabalhadora produz a riqueza por meio do trabalho e a burguesia
detém essa riqueza. Estabelece-se, a desigualdade por meio dos baixos salarios e
exploracdo do trabalho a classe trabalhadora.

O modo de producado capitalista no Brasil iniciou-se de maneira retardataria
pois, ainda seguia em paralelo entre a economia colonial, ainda voltada ao regime de
colonato, condi¢do analoga ao escravismo e a economia exportadora.

Com mecanizacdo do processo de beneficiamento do café cujo objetivo era
aumentar a producdo, algumas industrias voltadas ao processamento do café
passaram a se instalar no Brasil. Assim, a economia do café alavancou o
desenvolvimento da industria no estado de Sao Paulo e assim outras vieram para
atender a cafeicultura.

A chamada fase da industrializacdo pesada ocorreu entre 1956 e 1961, com a
consolidacdo do capitalismo brasileiro. E possivel apontar que desde esse periodo, a
flexibilidade e a precariedade se tornaram caracteristicas estruturantes do regime de
trabalho no pais (SANTOS, 2008).

Diante do exposto e sob o ambito da questéo social, destaca-se o desemprego,
em que o regime de trabalho se evidenciou ao longo do processo como precario,
instavel, desvalorizado economicamente, com excessos quanto a for¢a de trabalho e
gue acarretou o agravamento desse cenario entre os anos de 1980 e 1990. Isso
desencadeou lutas e movimentos sindicais e configura o desemprego como uma das

expressodes da questédo social que permanece na contemporaneidade.
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Em decorréncia do desemprego, manifestam-se outras expressoes da questao
social como moradias precérias, fome, miséria, pobreza, dentre outras.

Ao retomar o questionamento gue originou esta pesquisa, ou seja, 0s impactos
das expressdes da questdo social no processo de ensino-aprendizagem na
perspectiva docente tornou-se imprescindivel contextualizar os aspectos relacionados
as expressoes da questao social, a aprendizagem e ao professor.

A pesquisa de carater qualitativo apresentou publico pesquisado 100%
feminino. Foram identificadas expressdes da questdo social como: fome, condicdes
econdmicas desfavoraveis, moradia precaria, abandono, analfabetismo (dos pais) e
criminalidade.

As professoras percebem a relacdo das expressfes da questdo social e 0s
seus impactos no processo de ensino-aprendizagem, destacam que esses alunos
carecem de um local e de materiais em casa para realizar os estudos de maneira
organizada, falta orientacé@o dos pais quanto a rotina e envolvimentos com 0s assuntos
relacionados ao desenvolvimento escolar dos filhos, as questdes do ambito emocional
e defasagem escolar, acentuam ainda mais as dificuldades de ensino-aprendizagem.

No entanto, foi possivel perceber uma conotacdo conservadora nas narrativas
ao expor que as familias eram desestruturadas, em culpabilizar alunos e responsaveis
pelo fracasso escolar, eximindo uma parcela da instituicdo escolar nesse processo.

Patto (2010 e 1992) e Moysés e Collares (2008), apresentaram 0 Viés
excludente da sociedade em rotular os estudantes com dificuldades no processo de
aprendizagem, por tentar justificar conforme preconiza a teoria da caréncia cultural.

Marchesi e Pérez (2004) atribuem uma “visdo ampla, equilibrada e interativa”
para a compreensdao do fracasso escolar. Compreendem que se trata de um contexto
gue apresenta seis niveis relacionados e dependentes uns com 0S outros como
sociedade, familia, sistema educacional, escola, sala de aula e aluno.

Portanto, para compreender o fracasso escolar, faz-se necessario considera-lo
como um processo decorrente de uma somatéria de fatores, multifatorial, ou seja,
abarcar as relagdes de totalidade na sociedade capitalista de producéo.

Os sujeitos da pesquisa relataram que a dificuldade no processo de ensino-
aprendizagem consiste principalmente na leitura, interpretacéo, producao de textos,

resolucéo de situacdes-problema e calculos. H& alunos que apresentam defasagens
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expressivas em relacdo aos conteudos do 5° ano do Ensino Fundamental, e alunos
gue néo estao alfabetizados.

Quanto aos processos de encaminhamentos desses alunos a profissionais
envolve responsabilidade, para nao atribuir uma indicacdo a qualquer situacao, é
preciso averiguar 0 que pode apresentar aspectos de origem escolar. Gomes e
Pedreiro (2015), atentam para a necessidade de se refletir sobre as queixas que
permeiam o desenvolvimento desses estudantes. E preciso cuidar dos processos para
nao ser excludente. Também ha uma tendéncia de apenas sanar sintomas ao
encaminhar para atendimento na area da saude. Trata-se de uma propensao da
escola de transferir responsabilidades e de maneira a minimizar problemas do
contexto escolar que requerem reavaliacao e ressignificacao.

Nesse contexto, para melhorar a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem é importante propiciar aos professores formagdes que possam ampliar
as suas reflexdes sobre a escola e sobre 0s alunos expostos as expressbes da
guestao social. Portanto, temas ou assuntos voltados ao aspecto social se configuram
em propostas pertinentes e necessarias para a formacédo desse profissional e que
contribuirdo para trabalhar a consciéncia de suas ac¢des na relacdo com os alunos
pobres e de seus familiares. Consequentemente, cabe destacar a importancia de se
valorizar o trabalho docente e de promover melhores condigbes de trabalho e de
remuneracao salarial.

Como uma maneira de integrar alunos, familiares e escola a implementacao de
uma gestao democratica nas escolas contribuira com a¢cées em conjunto do qual todos
os envolvidos poderdo discutir e solucionar a¢cdes de maneira democratica afim de
contribuir com o bom desenvolvimento da escola e de seus estudantes. Assim, como
uma rede de apoio com profissionais das areas do Servico Social, Psicopedagogia e
Psicologia, de maneira a oferecer um suporte efetivo aos professores e em especial
aos alunos nos ambitos sociais, psicologicos e educacionais.

A pandemia da Covid-19, acentuou as expressdes da questao social. Impactou
e agravou o desenvolvimento de estudantes que ja apresentavam dificuldades ou
defasagens escolares na rede publica de ensino.

Sendo assim, tornam-se imprescindiveis acdes efetivas em que estejam
alinhadas politicas sociais e politicas educacionais no intuito de resgatar os direitos
desses estudantes enquanto sujeitos de direitos e de oferecer melhores condi¢des
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educacionais com planos de desenvolvimento a partir de propostas pedagdgicas
significativas para contribuir e auxiliar esses estudantes na sua trajetoria escolar. E
preciso considerar que tais propostas esbarram-se nos limites da desigualdade
imposta pelo sistema capitalista de producdo. Portanto, para que ocorra uma

transformacdo nesse processo € necessario também romper com as bases da

sociedade que sdo baseadas na exploragao do trabalho e na propriedade privada.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

MODELO DE TCLE (para estudos que seguem a Resolucdo CNS 466/12)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa “EXPRESSOES
DA QUESTAO SOCIAL E APRENDIZAGEM: PERCEPCAO DOS DOCENTES DE ESCOLAS
DA REDE ESTADUAL”, sob a responsabilidade do pesquisador “Tatiana Aparecida Cleto
Oliveira Tardelli”. Nesta pesquisa pretendemos “analisar os impactos das expressdes da
guestdo social ha aprendizagem de estudantes do Ensino Fundamental | da rede estadual de
um municipio da regido do Vale do Paraiba Paulista, na perspectiva do docente” por meio de
“um roteiro de entrevista semiestruturado do qual sera utilizada a Metodologia da Histéria Oral
gue tem como objetivo analisar o discurso oral do entrevistado e configura-se em valorizar a
pesquisa qualitativa e a subjetividade. Posteriormente sera utilizado o método da triangulacéo
para consolidar as conclusdes a respeito do fendbmeno que esta sendo investigado”.

Ha beneficios e riscos decorrentes de sua participacao na pesquisa. Os beneficios consistem
em “favorecer o entendimento do que sdo as expressdes da questdo social e a sua relagao
com a aprendizagem, possibilitando reflexdes acerca do assunto, mobilizagédo para a busca
de politicas sociais que possam contribuir para a melhoria desses estudantes” e os riscos
“estardo em torno dos possiveis depoimentos que podem ser usados para polémicas politicas
e inducgdes do leitor, fato que € remoto por se tratar que para prevengao teremos o sigilo da
identidade dos sujeitos.”. Entretanto para evitar que ocorram danos “incluir providéncias e
cautelas a serem empregadas para evitar e/ou reduzir efeitos e condigcbes adversas que
possam causar dano”. Caso haja algum dano ao participante sera garantido ao mesmo,
procedimentos que visem a reparacao e o direito a indenizagéo.

Para participar deste estudo o Sr.(a) ndo tera nenhum custo nem recebera qualquer vantagem
financeira. O Sr.(a) recebera o esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto que
desejar e estara livre para recusar-se a participar e a recusa em participar nao acarretara
qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido pelo pesquisador, que
tratard a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicao quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participacéo nédo sera liberado sem a sua permisséo. O (A) Sr(a) ndo
sera identificado em nenhuma fase da pesquisa e nem em publicacdo que possa resultar. Os
dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Este termo de consentimento encontra-se
impresso em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel,
e a outra sera fornecida ao senhor (a). Para qualquer outra informacgéo o(a) Sr.(a) podera
entrar em contato com o pesquisador por telefone (12) 997844693 (“inclusive ligacdes a
cobrar”’) ou e-mail tatycleto@hotmail.com. Em caso de duvidas com respeito aos aspectos
éticos deste estudo, o(a) Sr.(a) podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa —
CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — centro — Taubaté, telefone (12) 3635-
1233, e-mail: cep@unitau.br

O pesquisador responsavel declara que a pesquisa segue a Resolu¢cdo CNS 466/12.
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Rubricas: pesquisador responsavel
participante

TATIANA APARECIDA CLETO OLIVEIRA TARDELLI
Consentimento pés-informagao

Eu, , portador do documento de
identidade fui informado (a) dos objetivos da pesquisa
“EXPRESSOES DA QUESTAO SOCIAL E APRENDIZAGEM: PERCEPCAO DOS
DOCENTES DE ESCOLAS DA REDE ESTADUAL”, de maneira clara e detalhada e esclareci
minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes sobre a
pesquisa e me retirar da mesma sem prejuizo ou penalidade.

Declaro que concordo em patrticipar. Recebi uma cépia deste termo de consentimento livre e
esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

, de de 20 .

Assinatura do(a) participante
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ANEXO B - OFiCIO

Universidace ce Taubalé PRPPG - Pro-relicra de Pesquisa e Pds-graduagdo
o Regime Rua Visconde co Rio Branco, 210 Centro Taubaté.
Rmcortwecds pelo Dec. Fed =* 78 ST SP 12020-040 ‘
e pe COURP T 130254217 P o ) |
ropp@uitay b
Oficio n° PPGEDH -04/2020 Taubaté, 18 de fevereiro de 2020.
W
/ £/ / -
Prezado (a) Senhor (a)

Somos presentes a V, Exa. para solicitar permissdo a realizagdo de pesquisa pela aluna Tatiana
Aparecida Cleto Oliveira Tardelli, do Mestrado Acedémico em Desenvolvimento Humano, da Universidade
de Taubaté, trabalho a ser desenvolvido durante o corrente ano de 2020, intitulado “Expressdes da questio
social e aprendizagem: percepgdo dos docentes de escolas da rede estadual”. O estudo sera realizado em
5 escolas da rede de Ensino Pablica Estadual, do municipio de S3io José dos Campos/SP, sob a orientagiio da
Profa Dra Angela Michele Suave. Para tal serdio realizadas entrevistas semiestruturadas, com 10
professores do 5%no do Ensino Fundamental I (2 professores para cada escola selecionada). Serd
mantido o anonimato da instituigo e dos participantes.

Ressaltamos que o projeto da pesquisa passard por anlise e aprovagiio do Comité de Etica em pesquisa
da Universidade de Taubaté.

Certos de que poderemos contar com sua colaboraglio, colocamo-nos & disposicio para mais
esclarecimentos no Programa de Pés-graduagiio em Educagiio ¢ Desenvolvimento Humano da Universidade de
Taubaté, no enderego Rua Visconde do Rio Branco, 210, CEP 12.080-000, telefone (12) 3625-4100, ou com,
Tatiana Aparecida Cleto Oliveira Tardelli (pesquisadora), contato (12) 99784-4693, e solicitamos a gentileza
da devolugiio do Termo de Autorizagdio da Instituigfio devidamente preenchido.

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar nossos protestos de estima ¢

consideraglo. / /)
[ [ |
| A

Atenciosamente, 2 [/
1/ =%
- ;"*L‘udp
Almandlh Aparecida lJlnos
Secretéria do Programa de Pos-graduagdo em Desenvolvimento Humano: Formagio, Politicas ¢ Préticas

Sociais

Dirigente Regional de Ensino: Maria Beatriz Salles de Oliveira
Diretoria de Ensino Regio de $3o José dos Campos

Endereso: R, Fatg RasEntiRo KR a8% spedgompon's?
DESPACHO ) i ootr: Jolorint?
e Dindtise ol Eotela.— : // | .

( / rmar Dirgenie Regn
( i r
[ )Citncias {acias Cabiveis

A (Ao)

2 Je Ensm0

148



ANEXO C — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA
E PESQUISA

=z UNITAU - UNIVERSIDADE DE Plataoforma
VW |CEPE= TAUBATE %

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: EXPRESS0OES DA QUESTAD S0CIAL E APRENDIZAGEM: PERCEPCAD DOS
DOCEMNTES DE ESCOLAS DA REDE ESTADUAL
Pesquisador: TATIANA APARECIDA CLETO OLIVEIRA TARDELLI
Area Tematica:
Versio: 3
CAAE: 265856019.5.0000.5501

Instituigao Proponenta: Universidade de Taubaté
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

MNamers do Parecer: 4.018.936

Apresentacio do Projeto:

Apresentacao adequada.

Objetivo da Pesquisa:

Analisar oz impactos das expressdes da questio social na aprendizagem de estudantes do Ensino

Fundamental | da rede estadual de um municipio da regiao do Vale do Paraiba Paulista, na perspectiva do
docente.

Avallacido dos Riscos e Baneficios:
Foram considerados os rniscos @ beneficios.

Comentéarios e Considerages sobre a Pesquisa:

Projeto bem delineado.

Consideragbes sobre oz Termos de apresentacio obrigataria:

Foram apresentados e estio adequados.

Recomendagbes:

Caso ocorma qualguer mudanca metodoldgica importante, como a alteracao na forma de coleta de dados ou
do instrumento de coleta em decomréncia do isclamento social em virude da COVID 19, a alteracao devera
ser informada ao CEP/UNITAL por meio de uma emenda postada na Plataforma Brasil.

Enderegn: Rua Visconde do Rio Branco, 210

Bairro: Centio CEP: 12.020-04D
UF: 5P Municipio: TAUBATE
Telefone: [12)3535-1233 Fax: ([12)3635-1233 E-mail: cepi@unitau. br

Pagiea 01 24 03
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pekccr [ JNITAU - UNIVERSIDADE DE

Faohizon

VW |CEPE=

Continuagdo do Parecer: 4.018936

TAUBATE

Coneclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequactes:
A pendéncia da relatoria anternior fol resolvida.

Consideragdes Finals

a critério do CEP:

Qe ™

O Comité de Etica am Pesquisa da Universidade de Taubaté, em reuniao realizada em 08/05/2020, & no uso

dasg

competéncias definidas na Resolucio CNSMS 51016, considerou o Projeto de Pesguisa:

APROVADO.
Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo ﬁuﬁlagm Auitor Situagao
Informactes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS DO_P 16/04/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1473451 pdf 16:22:08
Projeto Detalhado /| |Projeto_Questac_social e apzg.docx 16/0472020 | TATIANS Aceito
Brochura 16:16:38 | APARECIDA CLETO
nvestigador _ OLIVEIRA TARDELL
Outros Autorizacao_Diretoria_Ensino. pdf 100372020 | TATIANS Aceito

23:24'54 |APARECIDA CLETO
—  |OINWEIRA TARDELL
Outros Oficio_frente_e_verso pdf 100372020 | TATIANS Aceito
23:23:43 |APARECIDA CLETO
OLIVEIRA TARDELL
Outros Termo_de Compromisso do Pesquisad] 08/01/2020 |[TATIANA Aceito
or.pdf 10:51:18 |APARECIDA CLETO
| OLIVEIRA TARDELL
TCLE / Termos de | TCLE pdf 08/01/2020 | TATIANA Aceito
Assentimento | 10:49:27 |APARECIDA CLETO
Justificativa de OLIVEIRA TARDELL
Auséncia _
Folha de Rosto Folha_Rosto Plataforma_Brasil.pdf 03M 272019 | TATIAMA Aceito
16:27:30 |APARECIDA CLETO
OLIVEIRA TARDELL
Shtuacao do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciacdo da CONEP:
Mao
Enderego:  Rua Visconde do Rio Brancs, 210
Bairre: Centro CEP: 12.020-040
UF: 5P Municipis: TALBATE
Telefone: (12)3635-1233 Fax: (12)3635-1233 E-mail: cep@unita b
Pgirna 2 da 33
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s UNITAU - UNIVERSIDADE DE £ Plotaforma
VICEP &"2" TAUBATE %orl
Contnuaglo do Parecer: 4.018934

TAUBATE, 11 de Maio de 2020

Assinado por:
Wendry Maria Paixdo Pereira
(Coordenador(a))

Endereco: Rua Visconde do Rio Branco, 210
Bairro: Centro CEP: 12.020-040
UF: SP Municipio: TAUBATE

Telefone: (12)3635.-1233 Fax: (12)3635-1233 E-mail: cep@unitau.br

Pagna 03 2e 03
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA

PARTE |
o Participante: (inserir nimero)
o Idade:
e Sexo:

e Formacéo Académica:

e Tempo de formado (a):

e Tempo de atuacdo como docente na rede estadual de ensino:
PARTE I

1. Em sua turma do 5° ano, ha quantos alunos?

2. Quantos dos seus alunos se encontram expostos as expressfes da questao social?

Qual é o tipo de manifestacéo da questéao social apresentada em cada um deles?

3. De acordo com a sua percepcédo, é possivel relacionar a expressao da questédo

social com comprometimento na aprendizagem? Explique.

4. Dos seus alunos expostos as expressdes da questdo social, h4 algum com
comprometimento na aprendizagem? Comente sobre as dificuldades de
aprendizagem apresentadas em cada caso.

5. Para esses alunos em gquestéo, ha algum tipo de encaminhamento a atendimento
psicopedagdgico entre outros de modo a favorecer o desenvolvimento do processo
de aprendizagem deles? Comente.

6. Como vocé acha que o seu trabalho contribui com a formagé&o desses alunos?

7. Vocé acha que é possivel mudar a situacéo atual desses alunos? De que maneira?
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