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RESUMO

Nesta pesquisa no ambito do Mestrado Académico em Desenvolvimento Humano,
investiga-se a disciplina Ensino Religioso no curriculo de escolas publicas sob a perspectiva
dos professores que a lecionam. O recorte desta pesquisa € o Ensino Fundamental Il de
escolas publicas de uma cidade de médio porte da regido metropolitana do vale do Paraiba.
A pesquisa engloba o estudo do processo de construcdo do Ensino Religioso no curriculo
das escolas publicas no Brasil, principalmente no periodo de 1988 a 2018, que compreende
um momento rico em discussao, implantacdo de politicas publicas para a area e de luta pela
consolidacdo no campo educacional, a partir de dispositivos legais relevantes, tais como a
prépria Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de
1996. O estudo insere-se no campo das pesquisas sobre historia das disciplinas escolares e
adota a perspectiva socio historica de curriculo. Além disso, a pesquisa mobiliza também a
area de Historia Social da Educacdo. Estabeleceu-se como objetivo geral, investigar o papel
da disciplina de Ensino Religioso na formacdo integral do aluno na compreensdo dos
professores que ministram a disciplina. Pretendeu-se analisar por meio dos documentos
oficiais e das narrativas dos professores, se a laicidade €é respeitada, e se estd em
consonancia com a diversidade religiosa/cultural do nosso pais. Procurou-se discutir a visdo
dos professores responsaveis pela disciplina sobre o Ensino Religioso enquanto subsidio
para promocdo da tolerancia religiosa e cultural. Verificou se o Ensino Religioso no
curriculo escolar contempla a formacdo integral do aluno na perspectiva do professor.
Metodologicamente, trabalhou-se com uma abordagem qualitativa, com a realizagdo de um
questionario sociodemografico, entrevistas semiestruturadas e analise documental. Dentre as
fontes selecionadas, estdo documentos oficiais, como legislacdo e programas curriculares
referentes a disciplina Ensino Religiosos em ambito nacional. Participaram da pesquisa sete
professores estatutarios, 0s participantes responderam o questiondrio sociodemogréfico
composto de nove questbes fechadas e entrevista semiestruturada composta de nove
questdes abertas. Como resultado, constatou-se, que o Ensino Religioso como componente
dos curriculos escolares deve refletir uma demanda social por uma educacdo que se
preocupe com a formacdo integral e humanista do aluno. Além disso, a laicidade deve fazer
parte do Ensino Religioso nas escolas publicas em respeito a diversidade religiosa do nosso
pais. Por fim, O Ensino Religioso nos curriculos escolares promove a tolerancia religiosa e
cultural entre os alunos (as).

PALAVRAS-CHAVE: Desenvolvimento Humano. Ensino Religioso. Laicidade. Tolerancia
Religiosa.



ABSTRACT

This research within the Academic Master in Human Development investigates the subject
Religious Education in the curriculum of public schools from the perspective of teachers
who teach it. The focus of this research is the Elementary School 11 of public schools of a
medium-sized city of the metropolitan region of the Paraiba Valley. The research
encompasses the study of the process of building Religious Education in the curriculum of
public schools in Brazil, especially from 1988 to 2018, which comprises a rich moment in
discussion, implementation of public policies for the area and the struggle for consolidation
in the field. relevant legal provisions, such as the Federal Constitution of 1988 itself and the
Law of Guidelines and Bases of National Education of 1996. The study is inserted in the
field of research on the history of school subjects and adopts the socio-historical perspective.
of curriculum. In addition, the research also mobilizes the area of Social History of
Education. The general objective was to investigate the role of the subject of Religious
Education in the integral formation of the student in the understanding of the teachers who
teach the subject. It was intended to analyze through official documents and teachers'
narratives, if the secularity is respected, and if it is in line with the religious / cultural
diversity of our country. We sought to discuss the view of the teachers responsible for the
subject on Religious Education as a subsidy to promote religious and cultural tolerance. It
verified if the Religious Education in the school curriculum contemplates the integral
formation of the student in the perspective of the teacher. Methodologically, we worked
with a qualitative approach, with the completion of a sociodemographic questionnaire, semi-
structured interviews and document analysis. Among the selected sources are official
documents, such as legislation and curriculum programs concerning the Religious Teaching
discipline nationwide. Seven statutory teachers participated in the research, participants
answered the sociodemographic questionnaire composed of nine closed questions and semi-
structured interview composed of nine open questions. As a result, it was found that
religious teaching as a component of school curricula should reflect a social demand for an
education that is concerned with the integral and humanistic formation of the student. In
addition, secularism should be part of religious teaching in public schools with respect for
the religious diversity of our country. Finally, Religious Education in school curricula
promotes religious and cultural tolerance among students.

KEYWORDS: Human development. Religious education. Secularity. Religious Tolerance.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa nasceu de minha experiéncia com Ensino Religioso de mais de 15
anos em virtude da minha formacdo em Bacharel em Teologia e em Licenciatura Plena em
Historia, reflete, sobretudo, o desejo de aprofundar os conhecimentos sobre esse objeto de
estudo, identificando as origens e o desenvolvimento das discussdes sobre a sua inclusao
no conjunto curricular do sistema educacional brasileiro como area do conhecimento.

Nos ultimos anos temos constatado que algumas instituicbes de ensino, tem se
preocupado com a formagcdo integral do aluno. Entende-se que essa preocupacao é fruto de
observacdes realizadas a partir da pratica docente nas escolas, entendendo que seja
necessario conscientizar nos alunos uma educagdo abrangente. Baseado no modelo bio-
psico-espiritual de formacdo humana proposta pelo psicélogo Viktor Frankl (1997), para
termos um individuo na sua formacao integralizada, pois entende-se que o ser humano para
ter uma formacao plena, precisa ser visto na sua integralidade, que abrange ndo apenas o
cognitivo mas também sua espiritualidade identificada na sua religiosidade.

Qualquer disciplina curricular de uma escola deve ser vista como ferramenta de
formacéo intrinseca do aluno, e certamente o professor como mola-mestra desse processo
bio-diverso da aprendizagem deve de antemdo oportunizar aos seus alunos que
determinada disciplina € extremamente importante em seu desenvolvimento cognitivo e
empirico.

Com relacdo ao Ensino Religioso ndo é diferente, por se tratar de uma disciplina
voltada a perspectiva religiosa, ndo é, no entanto, restrita a essa dimensdo. Existem
diversos caminhos pelos quais 0 Ensino Religioso como proposta de andlise e formacéao
passa, e € por isso que deve ser abordado a luz da lei e dos principios do campo pedagoégico
(BNCC, 2018).

Ha alguns anos, (meados do século XX) a importancia que se dava ao Ensino
Religioso como parte da matriz curricular da escola era irrelevante (com excecdo das
escolas confessionaist), havia um grande hiato entre a necessidade de se conhecer religido
ou de formar profissionais gabaritados para atuarem na area. Sendo assim, abriu-se um
precedente na propria questdo do conhecimento humano, pois certamente todo individuo
tem o direito de acessar qualquer area do saber, e nesse caso como objeto de nossa
pesquisa, Ensino Religioso como disciplina a ser oferecida aos alunos de acordo com a
Constituicao Federal de 1988.

! Confessional - relativo ao confessionalismo, a doutrina que defende uma religido, com designagdo muito clara
de seus principios. Quem segue determinada religido ou professa sua fé. (Champlin, 2002)
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Quando nos reportamos para o periodo historico da Idade Média, observamos que a
teologia ocupou lugar de destaque principalmente nos mosteiros. Embora houvesse uma
forte influéncia da Igreja catdlica no sentido de se direcionar o estudo teoldgico a rigidez
dogmatica e consequentemente usa-lo a fim das ambigdes de lideres religiosos. Porém, foi
dentro desse contexto histdrico gerado pelas diversas crises religiosas e politicas de entéo,
que a teologia obteve sua mais aurea fase, e sagrou-se como "rainha de todas as matérias"
(CAIRNS, 2008). O reconhecimento muito se deve ao Renascimento?, que proporcionou
abertura para que as artes, a cultura e disciplinas como a filosofia e a teologia fossem
privilegiadas nas escolas, isso muito em virtude da valorizagdo do ser humano, que
constitui um dos fatores da passagem da Idade Média para a Moderna (BURNS, 1967).

Embora houvesse uma rigidez por parte da Igreja em dogmatizar a teologia, houve
consequentemente uma valorizagcdo do ensino sagrado nas escolas, 0 que culminou com o
Escolasticismo®. A importancia que se dava ao Ensino Religioso, foi fundamental na
formacdo sisteméatica do método e do discurso teoldgico, as Escrituras eram aprofundadas
do ponto de vista hermenéutico e catequético, e o Ensino Religioso se fortalecia a medida
que se avancgava nas interminaveis discussdes doutrinarias presentes nos diversos concilios
da Igreja. Enquanto a teologia se desenvolvia como ciéncia especulativa e argumentadora,
as escolas passavam por tremendas mudancas e diante disso muitas delas posteriormente se
tornaram universidades. Manacorda (2006), define esse periodo no seu livro intitulado
"Historia da Educacdo: da Antiguidade aos nossos dias" como "produtivo para 0 ensino
cristdo, sobretudo a escola cristd". Segundo ele, a Igreja atuava em todas as areas da
sociedade e em todos os lugares, na cidade, no meio do povo havia a aplicagédo do Ensino
Religioso por intermédio das "pardquias” (chamado de clero secular), e fora da cidade
havia a aplicacdo do Ensino Religioso nos "mosteiros™ (chamado de clero regular). Dessa

forma a educacdo religiosa exerceu papel preponderante sobre a teologia abrindo-lhe o

2 A Renascenca, que teve lugar em importantes paises da Europa entre 1350 e 1650, marca a transigio da era
medieval para o0 mundo moderno. A palavra, usada pela primeira vez para descrever esse movimento foi em
meados do século XVI e que é formada das palavras latinas para nascimento e volta, expressa a ideia de um
renascimento da cultura. Em sentido estrito, a Renascenca se vincula com a Italia do século X1V, ocasido em que
as mentes dos homens foram estimuladas para producéo literaria e artistica pela redescoberta dos tesouros do
passado classico (Cairns, 2008).

3Escolastica ou Escolasticismo (do latim scholasticus, e este por sua vez do grego oyolactixdc que pertence a
escola, instruido) foi o método de pensamento critico dominante no ensino nas universidades medievais
europeias de cerca de 1100 a 1500. Néo tanto uma filosofia ou uma teologia, como um método de aprendizagem,
a escolastica nasceu nas escolas monésticas cristds, de modo a conciliar a fé cristd com um sistema de
pensamento racional, especialmente o da Filosofia grega (Cairns, 2008).



16

caminho que faltava para que ela se tornasse disciplina obrigatoria nos curriculos escolares
(MANACORDA, 2006).

E preciso que se diga que no periodo da Idade Média, nasceu o trivium4 e
posteriormente o quadrivium?®. Sendo assim, o trivium, era um conjunto de disciplinas
curriculares consideradas essenciais para a formacéao escolar. Por outro lado, o quadrivium,
constituia-se de um conjunto de disciplinas chamadas de cientificas, tais como: a
aritmética, a geometria, a astronomia e, findando-se, com a musica.

Alias, o problema da classificacdo do saber e as disciplinas inerentes a ele sempre
representaram uma discussdo para a pedagogia medieval, e isso vem desde Platéo (428 a.C
-348 a.C.) a Avristoteles (384 a.C. — 322 a.C.), de Beda (673-735) a Tomas de Aquino
(1225-1274), de Bacon (1561-1626) a Comenius (1592-1670), de Hegel (1770-1831) a
Cournot (1801-1877) incluindo até Engels (1820-1895). E de consenso quase geral que a
Reforma Protestante ocorrida em 1517, periodo da Idade Moderna, foi a convulsao cultural
e religiosa que faltava para desencadear a "onda teoldgica”, e tornar a teologia uma
disciplina ainda mais fortalecida perante as outras. As Escrituras (Biblia) tornaram-se livro
texto das escolas e universidades em todos os lugares, e formar especialistas em teologia
foi 0 que ocorreu de maior relevancia nesse periodo.

Sendo assim, a pesquisa quer destacar nesta observancia didatica e histérica/social,
o valor da disciplina de Ensino Religioso na perspectiva do professor, o seu valor ético,
social, moral e parte inerente ao aluno/individuo da educacéo basica.

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, o Brasil ndo pode promover ou
defender doutrinas de qualquer religido, por ser um Estado Laico, porém deve ser ofertada a
todos os alunos, por ser uma disciplina amparada pela Constituicdo. Apesar disso, a Igreja
Catolica e outras denominacdes cristds demonstram interesse no Ensino Religioso nas escolas
publicas. Admitindo-se que o Brasil, pelo seu laicismo, ndo pode ensinar dogmas ou doutrinas
religiosas, ndo podendo prejudica-las ou privilegia-las, a Constituicdo Federal determina que

dogmas ndo devam ser ensinados.

4 Trivio (latim: Trivium, de trés: trés e via: caminho) era o nome dado na ldade Média ao conjunto de trés
matérias ensinadas nas universidades no inicio do percurso educativo: gramatica, dialética e retdrica (Champlin,
2002).

5 Quadrivio (latim: quadrivium; de quatro e via: caminho, ou seja, 0s "quatro caminhos"), era 0 nome dado ao
conjunto de quatro matérias (aritmética, geometria, astronomia e misica) ensinadas nas universidades helénicas
na fase inicial do percurso educativo, cujo &pice era as disciplinas teolégicas. A educacdo era iniciada com
o trivio (gramatica, l6gica e retérica), as primeiras trés das sete artes liberais, seguindo-se as restantes quatro, que
formavam o quadrivio. O contraste entre os estudos elementares do trivio face aos mais avangados no quadrivio
originou a palavra "trivial", adjetivo para caracterizar algo que é basico, simples ou banal (Champlin, 2002).
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Por outro lado, a disciplina de Ensino Religioso no Brasil foi implementada por alguns
decretos lei e dentre esses decretos, destaca-se 0 n. 244/1942 referente ao ensino secundario,
que, mediante forte intervencdo do Padre Leonel Franca e de Alceu de Amoroso Lima, 0s
quais argumentaram sobre a importancia da disciplina Ensino Religiosos para formagéo
integral do aluno.

Porém, a permanéncia do Ensino Religioso no curriculo, conforme assegurou a
Constituicdo Federal/1988 e a LDB/96 (Lei n. 9.475/97), trouxe mais uma vez a cena a
construcdo social dessa disciplina, os atores sociais e politicos, e as negociacdes e estratégias
que a envolve, com vistas a sua consolidacdo educacional. Com relacdo a Constituicdo de
1988 e a LDB/96, leis citadas acima, no que diz respeito ao Ensino Religioso, Muraro (2012)

afirma que:

De acordo com as orientagdes do Ministério da Educacdo, pretende-se que as
questdes ligadas a justica social, ao trabalho e a diversidade estejam presentes nas
diversas instituices educativas e em todos os niveis e modalidades de educagéo.
Todavia, em uma sociedade marcada por profundas desigualdades, a garantia de
uma educacdo pautada na justica social, que considere o mundo do trabalho para
além da teoria do capital humano e que reconheca e dialogue com a diversidade
ampliando a nog¢do de inclusdo e igualdade social, constitui um desafio MURARO,
2012, s/p.).

Atualmente, as questdes de reconhecimento, justica social, igualdade, diversidade e
inclusdo sdo colocadas na agenda social e politica, na midia, na esfera juridica e, também, na
politica educacional. Tais questdes sempre fizeram parte do desenvolvimento da propria
educacdo brasileira, entretanto, nem sempre elas foram reconhecidas pelo poder puablico como
merecedoras de politicas, compreendidas como direito, ao qual se devem respostas publicas e
democréticas. Ao contrario das demais disciplinas que sdo previstas em lei especifica (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei N° 9394/96), o Ensino Religioso é matéria
Constitucional (art. 210 8 1° da Constituicdo Federal). A existéncia da disciplina “Ensino
Religioso” no curriculo da escola fundamental brasileira, a primeira vista, pode parecer
contraditoria, quando se considera que o Brasil® ¢ um Estado laico. O principio da laicidade €,
ao mesmo tempo, o de afastamento da religido do dominio do Estado, e do respeito ao direito
de cada cidad&o de ter ou ndo ter uma conviccdo religiosa e de professa-la dentro dos limites
da Lei. O principio baseia-se na igualdade na diversidade, no respeito as particularidades e na

exclusdo dos antagonismos. Pretende-se o igual respeito e tolerancia ao outro, suas crencas e

¢ O Brasil tornou-se um Estado laico com o Decreto n® 119-A, de 07/01/1890, de autoria de Ruy Barbosa. Antes
desse decreto havia liberdade de crenca, mas néo a liberdade culto, ou seja, os cultos de religides que ndo eram
as liturgias préprias da Igreja Catdlica Romana, sé podiam ser realizados no ambito restrito, geralmente em casas
particulares. Com este decreto, houve no Brasil a separacdo Estado-Igreja, permitindo a ampliacdo da liberdade
religiosa e o Brasil deixou de ser considerado Estado confessional e de ter uma religido oficial.
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praticas e, ainda, o respeito aqueles que ndo professam nenhuma religido. Muito mais do que
a recusa do controle religioso sobre a vida publica, o que a laicidade implica, € o
reconhecimento do pluralismo religioso, a possibilidade do individuo viver sem religido e a
neutralidade do Estado.

A laicidade garante aos cidaddos que nenhuma religido podera cercear os direitos do
Estado ou apropriar-se dele para seus interesses. Assim, a laicidade ndo exclui as religides e
suas manifestacGes publicas, nem o Ensino Religioso, muito menos interfere nas conviccdes
pessoais daqueles que optam por ndo professar nenhuma religido. Podemos apontar trés
principios contidos no principio da laicidade: a neutralidade do estado, a liberdade religiosa e
0 respeito ao pluralismo. A neutralidade em face de todas as crengas ou opinides diz respeito a
igualdade de tratamento que deve ser dada aos cidad&os: todos devem ser iguais perante a lei,
no que concerne aos direitos e deveres. E o principio também que devera garantir que o
Ensino Religioso ministrado nas escolas publicas ndo se detenha na formacdo religiosa
especifica para uma ou outra religido; que a histéria/dogma de cada religido seja apresentada,
de forma objetiva e com igual destaque, por professores realmente habilitados nesta area do
conhecimento. A laicidade garante o carater ndo obrigatorio da religido. Pressupde a
neutralidade confessional do Estado e das instituicbes. As diferencas ndo sdo negadas, mas
respeitadas (DOMINGOS, 2009).

Sendo assim, na escola laica, os alunos de todas as confissdes religiosas, assim como
os ateus, devem ser admitidos indistintamente e igualmente respeitados na sua condi¢édo de
individuos em formacdo. As aulas de Ensino Religioso ndo podem ser aulas de catequese ou
de classe de catecimenos. As instituicGes religiosas tém seus programas de Educacdo
religiosa que visam suas doutrinas aos seus fiéis, portanto a pratica do Ensino Religioso nas
escolas precisa de uma definicdo bem clara de seus objetivos, antes mesmo da elaboracéo de
seu curriculo. A elaboragdo de um curriculo depende em muito da realidade vivencial
(contexto) em que esté sendo elaborado, como j& afirmava Koltermann (2015).

Quando se pensa em Ensino Religioso pode-se seguir a linha da histéria das religides,
das doutrinas religiosas, da teologia cristd, da ética e cidadania, etc. Nenhum representante de
comunhdo religiosa deve ter acesso a escola e nem exercer sobre ela nenhuma autoridade. Isso
ndo significa uma interdicdo ao exercicio dos cultos ou 0 ndo reconhecimento a autoridade
neles investida, mas apenas que ndo cabe aos representantes religiosos utilizarem a escola
como local de pregacdo religiosa. A eventual concesséo do espaco escolar a um representante
de confissdo religiosa obrigaria a escola a concedé-lo a todas as outras que assim solicitarem.

A laicidade inclui, portanto, o reconhecimento e 0 respeito aos espagos proprios de cada
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dominio, escolar e religioso, sendo assim em consonancia com o artigo 19° da Constituicdo
Federal de 1988 consagra a laicidade do Brasil, afirma que o Ensino Religioso sera
facultativo. Ser facultativo é ndo ser obrigatorio, ndo ser um dever. O carater facultativo é
salvaguarda para ndo ofender o principio da laicidade

Muito se fala e se escreve no meio académico sobre as préaticas reflexivas, sobre o
respeito a “bagagem”, ou referéncias que o aluno traz de fora da escola e sobre a construcéo
de novos aportes a partir desse conhecimento prévio. A escola, ao respeitar a liberdade de
crenca, com base no principio da neutralidade, respeita a individualidade do seu aluno e as
convicgoes de suas familias. A escola, ao conceder seu espaco para o Ensino Religioso, ao dar
0 mesmo espago no ambiente escolar ao conhecimento de cada religido, ensina o principio da
tolerancia para a diferenca e o exercita.

Por outro lado, é sabido que a “Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI / 2017)
4439 na qual a Procuradoria-Geral da Republica (PGR) questionava o modelo de Ensino
Religioso nas escolas da rede publica de ensino do pais. Entendeu que ndo estava sendo
respeitado o principio da laicidade proposto pela Constituicdo Federal de 1988. Porém, o
Supremo Tribunal Federal (STF), por maioria dos votos (6 X 5), 0os ministros entenderam que
0 Ensino Religioso nas escolas publicas brasileiras pode ter natureza confessional, ou seja,
vinculado as diversas “religides”. Constatamos que h& uma discussdo com relacéo a laicidade
do Ensino Religioso confessional, porém, o que ndo se pode deixar de lado é que a disciplina
em analise deve ser vista como qualquer outra, no que diz respeito ao desenvolvimento
humano, isso porque, essa pesquisa propde ver o ser humano na sua integralidade.

O Ensino Religioso deve ser pensado como area do conhecimento, a partir da escola,
como disciplina curricular, e ndo a partir das crengas ou religiées individuais; tendo como
objeto de estudo o fenémeno religioso na sua diversidade, nas suas diferentes manifestacoes.
Sendo assim, a disciplina de Ensino Religioso, deve ser pensada como campo cientifico, deve
pautar-se pela analise, pelo estudo critico, objetivo, criterioso e consciente dos fatos
religiosos.

1.1. Problema

Considerando que: (1) a disciplina de Ensino Religioso é definida por dispositivos
legais no curriculo escolar das escolas publicas; (2) de acordo com a Constituicdo Federal de
1988 o Ensino Religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais
das escolas publicas; (3) de acordo com a LDB/96, o Ensino Religioso de matricula

facultativa, é parte integrante da formacdo béasica do cidaddo e constitui disciplina dos
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horarios normais das escolas publicas; (4) em 2017 a Procuradoria da Republica entendeu que
o0 principio da laicidade no que diz respeito ao Ensino Religioso ndo estava sendo cumpridos;
(5) no més de setembro de 2017 os ministros do STF, mediante o voto, entenderam que o
Ensino Religioso nas escolas publicas brasileiras pode ter natureza confessional; pergunta-se:

Na perspectiva do professor, a disciplina escolar Ensino Religioso possui relevancia para a

formacado integral do aluno e para a promogéo da tolerancia enquanto valor cultural?

1.2. Objetivos
1.2.1. Objetivo Geral
Investigar o papel da disciplina de Ensino Religioso na formacdo integral do aluno na

compreensdo dos professores que ministram a disciplina.

1.2.2. Objetivos Especificos

= Sistematizar por meio dos documentos oficiais e das narrativas dos professores, se a
laicidade no Ensino Religioso € respeitada, e se estda em consonancia com a
diversidade religioso-cultural do nosso pais.

= Discutir a visdo dos professores responsaveis pela disciplina sobre o Ensino Religioso
enquanto subsidio para promog&o da tolerancia religiosa e cultural.

= Verificar se 0 Ensino Religioso no curriculo escolar da rede municipal de ensino de
um municipio da Regido do Vale do Paraiba contempla a formagéo integral do aluno

na perspectiva do professor.

1.3. Delimitacéo do Estudo

A pesquisa tem como objeto 0 Ensino Religioso, uma disciplina “facultativa” dentro
das bases curriculares da educacgéo, ressalta que em virtude da variante interpretativa da lei,
nem todos os municipios tem Ensino Religioso em sua rede escolar. O Ensino Religioso
engloba o estudo do processo de construcdo dessa disciplina no curriculo das escolas publicas
no Brasil, principalmente no periodo de 1988 a 2018. Além disso, a pesquisa mobiliza
também a area de Histdria Social da Educacdo. Dentre as fontes selecionadas, em sua maioria
documentos oficiais, como legislacdo e programas curriculares referentes a disciplina Ensino

Religiosos em ambito nacional.
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O recorte delimitado para a realizacdo desta pesquisa foi 0o Ensino Fundamental Il de
escolas publicas de uma cidade da regido Metropolitana do Vale do Paraiba de médio porte’,
que hoje possui 305.174 habitantes (IBGE, 2018). A Rede Municipal de Ensino da cidade na
qual foi realizada a pesquisa, atualmente conta com 39 (trinta e nove) escolas de Ensino
Fundamental 1l. Essa Rede Municipal de ensino possui 16 professores de Ensino Religioso
lecionando em todas essas escolas. Sendo que sete sdo professores temporarios e nove sao

professores estatutarios.

1.4. Relevancia do Estudo / Justificativa

Pensar a disciplina escolar Ensino Religioso faz-nos refletir sobre o sentido mesmo
da escola publica em nosso pais, bem como das politicas curriculares implantadas. Logo,
trata-se de uma problematica propria do campo educacional. No entanto, 0 que se observa,
é que a maioria das pesquisas insere-se nos programas de Ciéncias da Religido e Teologia,
e ndo apresenta preocupacao em situar a disciplina no campo do curriculo, tampouco em
pensar sua génese historica.

A disciplina de Ensino Religioso sob a perspectiva dos professores se justifica pela
discussao ética, politica e filosofica que se traduz em dispositivos legais e pela recente
discusséo acerca da sua obrigatoriedade.

Sendo assim, a presente pesquisa entende que o desenvolvimento humano é
complexo®, pois somos seres animobiopsicocultural e ou bio-psico-socio-espiritual®.
Considerando essa afirmacéo, se faz necessario o Ensino Religioso nos curriculos escolares
para que haja uma formacédo integral do ser humano e ndo parcial. O espiritual aqui
mencionado é compreendido como aquilo que n3o é somente epifendmeno psicofisico. E a
natureza espiritual do ser humano que permite que ele dé sentido a tudo com o qual tenha
contato e estabeleca simbolos para as coisas. Corrobora com a afirmacdo Vasconcelos
(2006), que afirma que a espiritualidade se manifesta como religiosa, quando essa

transcendéncia repercute de tal forma na transformacdo da vida da pessoa que o

7 Para classificar a cidade quanto ao porte, é considerado o nimero populacional. No Brasil, utiliza-se a
definicdo do IBGE (2018), que classifica como: Porte das Cidades* Pequena: até 100 mil habitantes. Em geral,
depende do comércio local e da movimentagdo da economia rural.» Média: de 100 mil até 500 mil habitantes.
Geralmente, atua como centro regional das cidades préximas que dependem de seus servicos especializados.
Grande: mais de 500 mil habitantes. Possuem os maiores recursos estruturais (saneamento, hospitais, energia
elétrica e outros).

8 A palavra lembra problema, nio solugdo. O termo vem do latim, complexus, que significa “o que abrange
muitos elementos ou partes”. Trata-se da congregacdo de elementos que sdo partes do todo. O todo é uma
unidade complexa, ndo se reduz a mera soma das partes (Morin, 2005).

% Psic6logo humanista Viktor E. Frankl, em seu livro “Em Busca de Sentido” (1967).
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experimentado ndo se explica apenas por forgas contidas na interioridade da pessoa, mas é
sentido como a presenca de um absoluto, identificado como Deus.

A religido aparece como um fenébmeno marcante no contexto histérico,
especialmente nas relacbes com o Estado e, consequentemente, com a educagdo. Em
decorréncia disso, o Ensino Religioso como componente curricular da Educacdo Bésica
(BRASIL, 2013: p. 67-8), envolve questbes relacionadas as dimensfes da formacéo
humana, exigindo revisitar o conceito de religido e associando-o aos de religiosidade e
espiritualidade.

Alguns autores distinguem esses termos buscando aproxima-los das dimensdes
humanas. Pinto (2009) distingue religiosidade e espiritualidade com aporte das Psicologias
da Personalidade, do Desenvolvimento e da Religido, associando ao conceito de religido.
Na Psicologia da Personalidade, o ser humano € tratado enquanto pessoa como um todo e
com diferencas individuais, cujo comportamento é compreendido por meio do modo como
cada um funciona na interagdo dos varios aspectos que o compdem. O ser humano ¢é tratado
como um ser ‘“animobiopsicocultural”, constituido pela articulagdo de trés niveis: o
corporal, o psiquico e o espiritual. Embora este “ser” conviva em uma cultura que ¢
configurada social, geogréfica e historicamente, constituindo um campo que “configura o
ser humano”. Com essa afirmacéo, o autor salienta que ha alguns dados que sdo estruturais
na personalidade de cada pessoa, dados esses que sdo entrelacados por uma certa
intencionalidade na composic¢do do sujeito humano. Dessa forma, para o autor a religido,
ajuda os seres humanos a se entenderem, tecer um sentido para a vida e ter um bom motivo
para continuar vivendo.

Sendo assim, Pinto (2009) entende que a personalidade humana, de um lado,
envolve estabilidade, persisténcia, constancia e, de outro, plasticidade, alteragdes na
trajetoria de vida com base nas experiéncias, constituindo um sistema complexo e
dindmico que pode ser percebido e estudado a partir do comportamento. Tanto a estrutura
quanto o processo sdo importantes no sistema/personalidade, e quanto mais interacdo entre
ambos, maior a possibilidade de uma pessoa saudavel na O&ptica psicologica. A
espiritualidade € inerente ao ser humano, enquanto a religiosidade ndo &, pois, para ele,
uma vez que se ha pessoas “arreligiosas”, ndo € possivel uma pessoa ndo espiritual. Se a
espiritualidade é parte integrante da personalidade, a religiosidade é parte acessoria,
embora importante para a maioria das pessoas, especialmente, mas ndo unicamente, por ser

precioso meio de insercdo comunitaria e cultural.
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Araljo (2009), considera a religiosidade como um aspecto cultural ndo isolado da
espiritualidade na medida em que experiéncias de profundo sentido espiritual podem conter
respaldo religioso. Assim, a espiritualidade pode ser definida como um conjunto de
vivéncias que possibilita mudangas interiores no sentido da melhor integragdo da pessoa
consigo mesmo e com o0s outros, implicando a inter-relagdo com valores e significados
resultantes da capacidade imanente do espirito de concretizar a experiéncia da
profundidade, da apreensdo do simbolo, de se conduzir na vida encontrando um sentido.
Por outro lado, Ja o termo religiosidade envolve a relacdo do ser humano com um
transcendente e pode ser entendido como uma experiéncia pessoal e Unica da religido. Pode
revelar uma manifestacdo da espiritualidade, embora ndo a Unica, pois: “do mesmo modo
que ha pessoas de intensa religiosidade e pouca espiritualidade, ha pessoas de nenhuma
religiosidade, como um ateu ou um agnéstico, por exemplo, que podem manifestar uma
intensa espiritualidade” (PINTO, 2009, p. 74).

Araljo (2009) ainda afirma que, enquanto a religiosidade envolve uma relagdo com
0 transcendente, a espiritualidade indica uma referéncia ao sentido; o encontro das duas
coloca o ser humano diante do questionamento sobre o sentido ultimo da existéncia. Nesse
encontro, enquanto a religiosidade busca com maior intensidade o sentido além-vida, na
espiritualidade a busca de sentido para a existéncia se da na propria existéncia. Porém, o
autor ora citado acima, adverte que esse encontro pode nao significar um crescimento, pois
a primeira tanto pode representar uma fonte de forca como de alienacdo, de fuga do
espiritual, de superficialidade existencial. Quanto ao termo religido, sua institucionalizacéo
é posterior a espiritualidade e pode representar (ou ndo) uma manifestacéo dela.

Portanto, a pesquisa pode ser relevante ao ponto que entendamos que o0 homem néo
pode ser visto somente como concreto, fruto da hereditariedade genética, manipulado e
manipulando o contexto social e movido por impulsos e desejos que cristalizou a falsa
ideia de um ser humano como uma maquina pensante desprovida de uma alma. Sendo
assim, o que é religioso, que pode ser interpretado por aquilo que é estritamente espiritual,
passou a ser negligenciado ou ndo importante. A presente pesquisa quer elencar a discussao
da relevancia do Ensino Religioso para que tenhamos um contato com o0 nosso todo. Pois,
enfatizar somente o corpo ou somente a mente fragmentara a unidade humana e a visdo do

ser humano como um ser psicofisico ndo espelha a sua real e essencial natureza.
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1.5. Organizacgéo da Dissertagao

Essa pesquisa esta estruturada em cinco sec¢Ges, conforme explicitado a seguir. A
primeira secdo € a Introducdo e constitui-se das defini¢cbes do problema de pesquisa, 0s
objetivos, delimitacdo, justificativa, bem como a apresentacdo sobre a organizagdo do
trabalho.

A segunda secdo trata da fundamentacdo tedrica que prestard suporte para o
desenvolvimento da pesquisa. Esta secdo apresentara como topicos de estudo a insercéo do
Ensino Religioso no curriculo das escolas publicas brasileiras e a luta pela
institucionalizacdo e também serd discutida a religido e a educacgdo integral do aluno e a
constituicdo da disciplina de Ensino Religioso.

Na terceira secdo foram descritos a metodologia utilizada na pesquisa, apresentando o
tipo de pesquisa, 0 campo de estudo, a populagdo e a amostra, 0s instrumentos, além dos
procedimentos de coleta e analise de dados.

A quarta secdo foi constituida pela apresentacdo dos resultados obtidos. Finalizando

desta forma a pesquisa com a quinta se¢do, apresentado as consideracdes finais.
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2. REVISAO DA LITERATURA: ENSINO RELIGIOSO NA ESCOLA PUBLICA

A revisdo da literatura pode ser realizada com diferentes metodologias dependendo da
questdo de investigacdo, das metas que se pretende atingir, do campo de pesquisa, do tempo
disponibilizado e do grau de profundidade — o nivel de discussao tedrica - que se pretende
alcancar com a anélise do material recolhido. Revisdo da literatura é o processo de andlise e
descricdo de um corpo do conhecimento em busca de resposta a uma pergunta especifica.
“Literatura” cobre todo o material relevante que € escrito sobre um tema: livros, artigos de
periddicos, artigos de jornais, registros histdricos, relatorios governamentais, teses e
dissertagdes e outros tipos (CERVO, BERVIAN, 1978).

Nesta pesquisa, escolheu-se o tipo de revisdo narrativa da literatura, em virtude da Lei
com relacdo ao Ensino Religioso ser recente. Essa lei foi aprovada em 27 de setembro de
2017 em votacdo historica no Supremo Tribunal Federal (STF), por maioria minima de seis
votos a cinco, assentou que, ao determinar o Ensino Religioso nas escolas publicas de ensino
fundamental 11, o artigo 210, paragrafo primeiro da Constituicdo Federal, referiu-se ao Ensino
Religioso confessional, garantindo o ensino vinculado diretamente a determinada religido, em
seu sentido transcendental, com seus dogmas de fé, ndo apenas enquanto disciplina de
ciéncias das religides.

De acordo com Rother (2007, p. ix), a revisdo narrativa utiliza-se “da aquisigdo e
atualizagdo de conhecimento sobre um determinado tema em curto periodo de tempo™ [...]
“para descrever o estado da arte de um assunto especifico, sob 0 ponto de vista tedrico ou
contextual”. Sendo assim, podemos entender que se constitui basicamente da andlise da
literatura, da interpretacdo e analise critica pessoal do pesquisador.

Portanto, uma revisdo da literatura dita “tradicional” baseia-se essencialmente na
utilizacdo do método manual refere-se ao tipo de revisao que se realiza depois de uma busca
de materiais bibliograficos realizada pelo investigador e a analise é realizada por meio de
leituras e sinteses manuais. E dito manual porque a selegdo inicial e anélise de contetido da

producdo sobre a tematica estudada néo é feita por meios informaticos (ROTHER, 2007).

2.1. Historia do Ensino Religioso no Brasil
No Brasil, quando pensamos ou refletimos sobre Ensino Religioso, é impossivel ndo
pensarmos em nossa histéria como Nagdo. Essa discussdo acompanha o percurso historico

desde o proclamado “descobrimento”, perfazendo um periodo de mais de 500 anos.
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O entrelagamento da religido com a educacdo no Brasil teve inicio com a chegada dos
colonizadores e perdura até os dias atuais. Desde aquela época a religido representa um tema
polémico, pois no processo histérico de colonizacdo do Brasil estaleceu-se estreita relacao
entre a religido e as dimensbes de poder. Isso pode ser percebido, a priori, pois 0s
colonizadores desconsideravam as préaticas religiosas do povo indigenas (nativos) que ja
habitavam estas terras e a imposicdo da religido dos colonizadores, o cristianismo,
especialmente, a religido Catolica preponderante nos paises da Unido Ibérica (Espanha e
Portugal). Isso pode ser constatado a partir da introdu¢do da “Cruz” nas terras brasileiras
conforme os relatos historicos, bem como celebracdo da primeira missa. O simbolo do
cristianismo, a cruz, chegou a influenciar a denominagéo do pais, inicialmente, “Ilha de Santa
Cruz”, posteriormente, “Terra de Vera Cruz” e, por ultimo, ¢ que o pais foi oficialmente
denominado Brasil (KOSHIBA, PEREIRA, 1993).

Portanto, o “Ensino Religioso” surgiu nesse contexto, articulado entre catequese ¢
alfabetizacdo, ministrada pelos jesuitas'®, sob o controle da corte portuguesa. Por esta razao,
emergiram polémicas e controvérsias em torno da oferta deste componente curricular, que
persiste até os dias atuais na educacdo escolar. VVarios autores tém abordado em seus estudos
estas questdes relacionadas ao Ensino Religioso na Educacdo Basica da escola publica, tais
como, Holmes (2010), Junqueira e Wagner (2011), Candido (2004), Névoa (1995), Debray
(2015) entre outros.

Holmes (2010) apresenta um resgate historico desse componente curricular afirmando
que o seu surgimento ocorreu paralelamente com a histéria do Brasil. Para a pesquisadora
Holmes, o curriculo gerou muitas polémicas porque caminhava em “caminhos obscuros, com
muitas discriminacGes, ora compreendidos como catequese, ou aula de religido” (Holmes,
2010). Na trajetoria histodrica, ela destaca o Plano Educacional elaborado por Padre Manoel da
Nobrega, que intencionava instruir e catequisar o povo indigena. Os planos seguintes também
realcavam o enlace educacdo, catequese e acrescentavam o ensino profissionalizante e
agricola.

Tudo isso abrangendo acordos entre Igreja e Estado sem a participacdo popular e sem
a mediacao de uma lei maior. O principal interesse era econémico, pois o papel da educacao

era assegurar “o dominio dos portugueses sobre os indios € 0S negros escravos, com a

10 A Companhia de Jesus (em latim: Societas lesu, S. J.), cujos membros sdo conhecidos como jesuitas, € uma
ordem religiosa fundada em 1534 por um grupo de estudantes da Universidade de Paris, liderados pelo basco
ifigo Lopez de Loyola, conhecido posteriormente como Inécio de Loyola. A Congregacdo foi reconhecida por
bula papal em 1540. E hoje conhecida principalmente por seu trabalho missionério e educacional (Cairns, 2008).
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intencdo de submeté-los ao trabalho, como um modo de producgédo escravista a servigco da
classe dominante” (HOLMES, 2010). Ressaltando a relacdo de dominacédo, a pesquisadora
afirma que, embora os jesuitas em suas praticas pedagogicas buscassem abranger estudos da
lingua indigena, esta ndo era aceita, bem como tudo aquilo que parecia favorecer aquele povo,
tendo em vista um pacto colonial que defendia somente os interesses da corte portuguesa
(HOLMES, 2010).

Na sequéncia dos fatos histéricos, ela enfatiza a extin¢cdo do Sistema de Capitanias
Hereditarias pelo Marqués de Pombal, Sebastido José de Carvalho e Melo que marcou uma
ruptura com o dominio da igreja catdlica, especialmente, com a expulsdo dos jesuitas. O
movimento gerado por esta medida ficou conhecido como Reforma Pombalina. Foi instalada
outra forma de controle abrangendo o que as pessoas deveriam ler e como deveriam aprender,
de modo a garantir a dominacdo da corte. Nessa perspectiva, com a separacdo Brasil e
Portugal e a outorgacéo da primeira constituicdo do Brasil por D. Pedro I, em 25 de marco de
1824, foi acrescido aos poderes legislativo, executivo e judiciario “um poder moderador que
mantinha superioridade diante dos outros poderes, era considerado um instrumento de
opressao, ou seja, a salvacao do Estado (HOLMES, 2010)”.

Segundo Holmes (2010), no decorrer do processo historico, registram-se,
sucessivamente, as idas e vindas do dominio do Estado intermediado pela Igreja e, da mesma
forma, influenciando o Ensino Religioso. A autora registra periodos em que, nas aulas, era
utilizado o manual do catecismo, tendo como fio condutor o texto da Constitui¢do
determinando a Religido Catolica Apostolica Romana como religido oficial do império.

Desse modo, a religido passou a representar um dos principais aparelhos ideoldgicos
do Estado (HOLMES, 2010). Isso gerou a formacao de grupos opositores ao autoritarismo do
império e do poder moderador. No cenario das lutas e das mudancas ocasionadas no Brasil
acompanhando os sistemas de governo, a historia da educacdo abrange questdes relacionadas
ao Ensino Religioso.

Abordando a sequéncia das Constituicbes que abarcaram o sistema educacional no
Brasil, Holmes destaca que a expressao “[..] serd laico o ensino ministrado nos
estabelecimentos oficiais de ensino”, ¢ o que tem gerado mais polémicas no decorrer da
histéria do Ensino Religioso (HOLMES, 2010, p. 73). Diante disso, grupos se revelam
contrarios a esse ensino nas escolas como os escolanovistas, para os quais “[...] 0 respeito do
Estado laico que se estende a escola publica, é uma forma efetiva de igualar o direito do
cidaddo de ter ou ndo ter a sua religido, bem como ter o poder de escolha” (HOLMES, 2010,

p. 74).
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Junqueira e Wagner (2011) também abordam as polémicas geradas em torno do
Ensino Religioso, ndo sé no Brasil, mas também no contexto mundial, especialmente, no
europeu. Eles apresentam uma retrospectiva historica desse componente curricular revelando
a importancia desse procedimento como forma de esclarecer as influéncias pedagdgicas, que
também sdo influenciadas pela politica “[...] na concep¢do e divulgacdo de propostas
relacionadas ao ensino-aprendizagem” (JUNQUEIRA, WAGNER, 2011, p.32). Recordam a
parceria da catequese com a alfabetizacdo do povo, pois esta utilizava os catecismos e a
historia Biblica na operacionalizacdo das praticas educativas.

Esses pesquisadores reportam-se a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos,
homologada na Assembleia Geral das Nagdes Unidas, em 1948, que sinalizou um novo marco
no desenvolvimento das ideias contemporaneas quando no seu item XVIII, afirmava o direito
a liberdade religiosa e, no item XXVI, a obrigatoriedade da instrucéo.

Para Junqueira e Wagner (2011, p. 36) esses “aspectos favorecem a discussdo sobre o
Ensino Religioso como um componente curricular em vista da formagdo de uma geragédo
aberta ao didlogo e as novas relagdes socioculturais”. Em que pese o contexto mundial
ressaltam as alteracdes profundas e rapidas ocorridas desde o século XX, incluindo nelas a
Igreja Catdlica, a escola e de certa forma o Ensino Religioso. Afirmam que diante desse
contexto, certamente, este componente curricular deverd sofrer significativas alteracOes
decorrentes das influéncias do campo politico e pedagdgico nos varios paises.

Quanto a realidade brasileira, declaram que, na historia da formagdo do pais, “o
Ensino Religioso sofreu lento processo de alteragdo em consequéncia do desenvolvimento do
Estado, de sua auto compreensdo e, portanto, das opg¢des politicas” (JUNQUEIRA,
WAGNER, 2011, p.37). Os autores realizam uma retrospectiva das Constitui¢es Brasileiras,
destacando como estas tém definido o Ensino Religioso e 0s acontecimentos que deram
impulso ao processo de busca de sua identidade, diante da obscuridade do seu papel
especifico na educacdo escolar. Além disso, apresentam avangos e recuos quanto a sua
concepcao, decorrentes da dinamica da sociedade.

Jungueira e Wagner (2011, p. 40, op. cit) consideram que, por volta de 1965, o Ensino
Religioso superou a sua funcdo catequética, na medida em que a escola foi considerada
autbnoma gerenciada por seus proprios principios e objetivos na area da cultura, do saber e da
educagdo. Para eles, “a manifestacdo do pluralismo religioso ¢ explicitada de forma
significativa; ndo é mais compativel compreender um corpo no curriculo que doutrine que ndo

conduza a uma visdo ampla do ser humano”.
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Ainda quanto a estas polémicas e controvérsias em torno do Ensino Religioso,
Céandido (2004) aborda a existéncia de grupos contrarios a oferta do Ensino Religioso na
escola publica brasileira. Para ela, isso tem formado duas correntes no debate sobre esse
ensino: o das pessoas do “sim” e o das pessoas do “ndo”. O primeiro representado pelos
discursos da Conferéncia dos Bispos do Brasil (CNBB) e do Férum Nacional Permanente do
Ensino Religioso (FONAPER). J& o segundo grupo € constituido por aqueles que se
manifestaram contrarios a implantacdo do Ensino Religioso no Estado de Séo Paulo, por
ocasido da elaboracéo e aprovacéo da Deliberacdo 16/2001.

Como consequéncia dessas questdes em torno do Ensino Religioso, tramita no
Supremo Tribunal Federal (STF) uma Agéo Direta de Inconstitucionalidade (ADI), de autoria
de Déborah Macedo Duprat de Brito Pereira, Procuradora Geral da Republica que, na época,
exercia 0 cargo de Chefe do Ministério Publico da Unido. Por meio dessa ADI, a autora
solicita medida cautelar, para que o STF:

(i)realize interpretacdo conforme a Constituicdo do art. 33, caput e 88 1° e 2° da
Lei n°® 9394/96, para assentar que o ensino religioso em escolas plblicas sé pode
ser de natureza ndo-confessional, com proibicdo de admissdo de professores na
qualidade de representantes das confissdes religiosas; (ii) profira decisdo de
interpretacdo conforme a Constituigdo do art. 11, § 1°, do “Acordo entre a
Republica Federativa do Brasil e a Santa Sé relativo ao Estatuto Juridico da Igreja
Catolica no Brasil”, aprovado pelo Congresso Nacional através do Decreto
Legislativo n® 698/2009 e promulgada pelo Presidente da Republica através do
Decreto n° 7.107/2010, para assentar que o ensino religioso em escolas publicas s6
pode ser de natureza ndo- confessional; ou (iii) caso se tenha por incabivel o
pedido formulado no item imediatamente acima, seja declarada a

inconstitucionalidade do trecho “catolico e de outras confissdes religiosas”,
constante no art. 11, § 1°, do Acordo Brasil-Santa Sé acima referido (p.1-2).

Como se pode perceber nas entrelinhas da redacdo desta ADI, a questdo relacionada ao
Ensino Religioso na escola publica ainda permanece em discussao e, ao que parece, deve
permanecer por longo tempo. As controvérsias tém como fundamento o fato do Estado
brasileiro ter sido decretado laico a partir da Reforma Pombalina. Entretanto, mesmo com a
laicidade determinada, persiste a presenca desse componente curricular nas determinacfes
legais e diretrizes educacionais oficiais sem, contudo, um direcionamento que garanta uma
pratica voltada para a formacdo da pessoa humana e, ndo para o fortalecimento de algumas
religiGes em particular.

Portanto, constatamos que na nossa origem histdrica educacional sempre tivemos uma
formacéo religiosa juntamente com a secular, pois havia por parte dos colonizadores uma

preocupagdo ndo apenas com 0 cognitivo, mas com a alma dos nativos, a igreja Catolica
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entendia que o Ensino Religioso confessional era relevante para formagéo integralizada dos

nativos e consequentemente para todos os brasileiros.

2.2. Ensino Religioso nos curriculos escolares

O campo educacional, o espaco-tempo da escola, estd envolto em uma dimensao
cultural e deve ser visto como tal. Assim, ao pensar a constituicdo da disciplina Ensino
Religioso e sua insercdo e permanéncia no curriculo escolar, faz-se importante pensar sua
dimensdo cultural, principalmente porque o elemento religioso que forjou essa disciplina ¢,
sobretudo, um elemento cultural. De acordo com Chervel (1990) existe uma relacdo de
poder e interesse decorrente do modo de transmissdo cultural da disciplina Ensino
Religioso. Corrobora com essa abordagem a compreensédo de Forquin (1993) de que o que
a escola transmite é sempre algo da cultura, elementos da cultura que tém uma legitimidade

social. Corrobora com assertiva de Forquim, Koltermann (2015), que afirma:
Desse modo, cada regido do pais caracteriza-se pelas suas tradi¢ces culturais,
sociais, religiosas, com significacdes e sentidos proprios, sem, contudo, perder-se
a tradicdo religiosa que, em diferentes matizes, compde o fundamento primordial
da formagdo humana. Dessa forma, a religido é um artefato cultural presente no

cotidiano das pessoas nas diferentes comunidades e acompanha o ser humano
desde a sua formac&o inicial, seja na familia, escola ou sociedade.

Afinal, somente sob essa acepcdo, a disciplina Ensino Religioso pode ser situada,
pois, apesar de fazer parte da “tradigdo escolar” no campo do curriculo ndo possui uma
ciéncia de referéncia, sendo sua constru¢do independente desta, mesmo que no momento
atual exista a busca pela instituicdo das Ciéncias da Religido como disciplina-base.

O Ensino Religioso possui uma natureza distinta das demais disciplinas escolares,
pois sua referéncia se assenta na cultura religiosa, nas instituicdes religiosas, e, em
particular, no catolicismo. Sendo assim, a configuracdo dessa disciplina vem sendo
pensada por pressdo das instituicdes religiosas e de grupos especificos, que embora
possuam uma ligacdo com o campo educacional, sdo oriundos do campo religioso,
portanto, de natureza externa ao campo educacional, sendo seus interesses primeiros,
religiosos, externos a esse campo.

E importante ressaltar, que ao conjecturarmos sobre educagdo no Brasil, é
imprescindivel que nos remetermos a processo de colonizacdo/exploragdo, isso muito em
virtude porque apds ao acontecimento histérico da Reforma Protestante ocorrida na
Alemanha em 1517 que causou muitas perdas territoriais (fieis) para a Igreja Catolica,

houve um plano de retomada dos territdrios perdidos e ao mesmo tempo alcangar novos
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fieis. A Igreja Catdlica, em resposta a Reforma Protestante fez o que conhecemos na
histéria como Contra-Reforma (1545), que visava defender e propagar a fé catdlica frente
aos avancos do protestantismo.

Essa reforma catolica foi apresentada no Concilio de Trento ! (1545-1563) e, como
um de seus resultados préaticos, tem-se um forte investimento em Educacéo, o que se da por
meio da criacdo de escolas religiosas e agdes catequistas para o ensino e formacao na fé
catélica. Entre as associacdes criadas, estava a Companhia de Jesus como ja foi
mencionado nessa pesquisa, ordem missionaria que viria a se destacar no campo
educacional e influenciar fortemente a Educacdo no Brasil (INCONTRI; BIGHETO,
2004).

Portugal, de confissdo catoélica, foi o “primeiro reino da cristandade a solicitar os
servigos da Companhia de Jesus, através de D. Jodo Ill, que procurava religiosos para
realizar missdes em seus territorios ultramarinos”.(FLECHA, 2009, p. 29). Assim, com 0
apoio da Coroa portuguesa, 0s primeiros jesuitas chegaram ao Brasil em 1549, imbuidos da
missao religiosa de converter os gentios a fé catdlica e, também, com a incumbéncia
colonizadora de provocar a aculturacdo (SAVIANI, 2008).

Os jesuitas, por sua vez, para atingir os objetivos, se utilizaram, primeiro, do
contato com os indios, da aproximacdo, do convencimento; e, num segundo momento,
priorizaram as praticas pedagdgicas institucionais, criando, para tanto, varias escolas e
seminarios. Nesse sentido, considera-se que a historia da educacdo brasileira tem inicio
com o trabalho dos jesuitas, que iniciaram, também, a associacédo entre religido e educacao
no Brasil, por meio da catequese. Como salienta Saviani (2008, p. 31), “ha uma estreita
simbiose entre educacdo e catequese na colonizagdo do Brasil”. Assim, assevera o autor:

O plano iniciava-se com o aprendizado do portugués (para os indigenas);
prosseguia com a doutrina cristd, a escola de ler e escrever e, opcionalmente, canto
orfednico e masica instrumental; e culminava, de um lado, com o aprendizado

profissional e agricola e, de outro lado, com a gramatica latina para aqueles que se
destinavam a realizacéo de estudos superiores na Europa .(SAVIANI, 2008, p.43).

Esse plano de estudos foi posteriormente substituido pelo Ratio Studiorum, um
plano geral de estudos constituido por um conjunto de regras, codigos, métodos e praticas
que buscavam regulamentar o ensino em todos os colégios da Companhia de Jesus

(FLECHA, 2009). Saviani (2008, p. 56) destaca que era um plano de “carater universalista

11 Convocado pelo papa Paulo 111, em 1542, e durou entre 1545 e 1563. Teve este nome, pois foi realizado na
cidade de Trento, regido norte da Italia. O Concilio de Trento foi uma reagdo da Igreja Catdlica a Reforma
Protestante, iniciada por Martinho Lutero na primeira metade do século XVI (Cairns, 2008).
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e elitista”, que comportava o curso de humanidades, denominado “estudos menores”, e os
cursos de Filosofia e Teologia, denominados “estudos superiores”, os quais, no Brasil,
limitaram-se a formacao dos padres catequistas.

De acordo com Flecha (2009), aspectos da educacgéo religiosa faziam-se presentes
em muitas das regras do Ratio, mas principalmente nas regras referentes aos professores

das classes inferiores, que deveriam:

rezar sempre uma oracgdo antes do inicio das aulas; exortar os alunos a assistirem a
missa diariamente e a pregacdo nos dias de festa; a recitarem de cor
(principalmente nas classes de Gramdtica) a doutrina cristd; a fazerem oragdes
diarias a Deus, bem como a rezarem o terco ou oficio de Nossa Senhora; a
realizarem o exame de consciéncia diario; a receberem, de forma frequente, os
sacramentos da Peniténcia, bem como da Eucaristia; a fugirem dos maus habitos e
a praticarem sempre as virtudes dignas de um cristdo. O ensino da doutrina cristd
deveria se acomodar & idade do aluno, associando a fixagdo pela memdria com
uma solida explicacdo, como estabelecia a “Ratio”. (FLECHA, 2009, p. 90).

Podemos ainda destacar, que segundo Saviani (2008), as ideias pedagdgicas
expressas no Ratio fundamentavam-se no pensamento de Tomas de Aquino, baseado em
uma visao essencialista de homem. Corrobora essa assertiva os estudos de Zotti (2004, p.
24), que define, em linhas gerais, que “a organiza¢do da educagdo jesuitica, mais
especificamente o curriculo humanista, tinha objetivo acima de tudo religioso”.

Sendo assim, de acordo com esses apontamentos, percebe-se que o saber religioso,
configurado como ensino da doutrina cristd catdlica, ndo estava restrito ao espaco-tempo
de uma disciplina, matéria de ensino?>. Ao contrério, estava entrelacado aos outros
saberes, permeava todo o espaco-tempo do curriculo, da escola, bem como as atividades
extraescolares. Demarcava, pois, a finalidade religiosa que envolvia a Educagdo e a
configurava como um habitus®® a ser inculcado nos alunos, o qual deveria ser apreendido
como um traco da cultura, e que, por isso, extrapolava a perspectiva disciplinar.

Portanto, podemos constatar que o Ensino Religioso, sempre fez parte da educagéo
do Brasil, a priori desde de seu descobrimento. Bem sabemos, que o Ensino Religioso era
restrito a igreja Catdlica, mas isso porgque 0s nossos colonizadores eram cristdos/catélicos.

Mas, essa pesquisa quer ressaltar a importancia de retomarmos a discussdo sobre o Ensino

12 Cabe destacar que Chervel compreende disciplina como um modo de disciplinar o espirito e utiliza o termo
disciplina escolar para se referir a disciplina da educag@o basica. Goodson por sua vez, entende disciplina “como
uma forma de conhecimento oriunda da tradicdo académica e, para o caso das escolas primérias e secundarias,
utiliza o termo matéria escolar” (BITTENCOURT, 2003, p. 23)
13 O habitus pode ser compreendido como um conjunto de disposicBes de acdes estabelecidas e aprendidas, as
quais ndo existem a partir da racionalizacdo do ser que as executa. Trata-se de "um sistema de disposicdes
duraveis e transponiveis que, integrando todas as experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma
matriz de percepcdes, de apreciacBes e de a¢des [...]" (BOURDIEU, 1983, p. 65).
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Religioso nos curriculos das escolas publicas, pois mesmo sendo hoje um pais laico, por

outro lado o seu povo ndo o é, e nossa histdria corrobora para isso.

2.3. O Ensino Religioso e a legislacéo vigente
Nesta pesquisa objetivamos colocar em discussdo a obrigatoriedade da disciplina de
Ensino Religioso nos curriculos escolares em termos legais, questdo essa que ja foi discutida
em nosso pais em tempos atras por meio de decretos. E dentre esses decretos'®, destaca-se 0
Decreto n. 244/1942 referente ao ensino secundario, que, mediante forte intervencéo do Pe.
Leonel Franca e de Alceu de Amoroso Lima, 0s quais argumentaram sobre a importancia da
disciplina Ensino Religiosos para formacéo integral do aluno, resolveu que:
Art. 21. O Ensino Religioso constitue parte integrante da educacdo da
adolescéncia, sendo licito aos estabelecimentos de ensino secundério inclui-lo nos
estudos do primeiro e do segundo ciclo. Paragrafo Gnico. Os programas de ensino

de religido e o seu regime didatico serdo fixados pela autoridade eclesiastica
.(BRASIL, 1942).

Recentemente, o Decreto n. 7.107/2010 promulgou um acordo entre 0 governo
brasileiro e a Santa Sé, relativo ao Estatuto Juridico da Igreja Catdlica no Brasil, firmado na
Cidade do Vaticano, em 13 de novembro de 2008. Esse Decreto definiu, em seu artigo 11,
que:

A Republica Federativa do Brasil, em observancia ao direito de liberdade
religiosa, da diversidade cultural e da pluralidade confessional do Pais, respeita a
importancia do Ensino Religioso em vista da formacdo integral da pessoa. 81°. O
Ensino Religioso, catdlico e de outras confissdes religiosas, de matricula
facultativa, constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do
Brasil, em conformidade com a Constituicdo e as outras leis vigentes, sem
qualquer forma de discriminagéo .(BRASIL, 2010a).

Conforme atesta Cunha (2012; 2013), esse acordo Brasil-Vaticano é outra face da
anomia juridica e da folia pedagdgica que abarca a disciplina Ensino Religioso. 1sso porque,
esse acordo: foi fruto da acdo particular do clero catolico; € inconstitucional; contradiz a
Constituicdo no que tange a laicidade do Estado e a proibicdo a todas as instancias do Estado
de “estabelecer ou subvencionar cultos religiosos ou manter com eles relagoes de dependéncia
ou alianga”; e ainda, fere a LDB, e também a Lei n. 9475/97, que vedou qualquer forma de
proselitismo na oferta do Ensino Religioso escolar. Por essas razfes, a Procuradoria-Geral da

Republica apresentou ao Supremo Tribunal Federal uma Acéo Direta de Inconstitucionalidade

14 A este respeito consultar: Decreto-Lei n. 4073/43 - Lei Organica do Industrial. Art. 53; Decreto-Lei n. 6141/43
- Lei Organica do Ensino Comercial: Art. 13; Decreto-Lei n. 8529/46 - Lei Orgéanica do Ensino Primario: Art.
13; Decreto - Lei n. 8530/46 (Lei Organica de Ensino Normal: Art. 15) e Decreto-Lei n. 9613/46 - Lei Orgéanica
do Ensino Agricola: Art. 48.
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(ADI) para esse acordo e ainda para a LDB, sob a justificativa de que 0os mesmos néo podem
contrariar a Carta Magna, “de modo a vedar o Ensino Religioso nas escolas publicas em
carater confessional ou interconfessional, bem como proibir o ingresso no quadro do
magistério publico de professores representantes de confissoes religiosas”. (Cunha, 2013, p.
934) A ADI ™, por sua vez, segue em julgamento, mas, conforme Cunha (2013, p. 935), tenha
ou ndo sucesso, ela mostra, a partir da mobilizacdo social, “que a demanda de laicidade se
espraia da sociedade para o Estado” e reforcam os questionamentos, os problemas que
envolvem a oferta do Ensino Religioso.

Ainda em 2010, a Resolucdo n. 7, de 14 de dezembro, do Conselho Nacional de
Educacdo/Cémara de Educagdo Bésica, fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
ensino fundamental de 9 (nhove) anos, e discriminou a composicdo do curriculo, assegurando a
presenca do Ensino Religioso como componente da base nacional comum, conforme resolve
nos seguintes artigo:

Art. 14 O curriculo da base nacional comum do Ensino Fundamental deve
abranger, obrigatoriamente, conforme o art. 26 da Lei n° 9.394/96, o estudo da
Lingua Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e
da realidade social e politica, especialmente a do Brasil, bem como o ensino da
Arte, a Educacdo Fisica e o Ensino Religioso (BRASIL, 2010b). Art. 15 Os
componentes curriculares obrigatérios do Ensino Fundamental serdo assim

organizados em relagdo as &reas de conhecimento: | — Linguagens: a) Lingua
Portuguesa; b) Lingua Materna, para populagdes indigenas; ¢) Lingua Estrangeira
moderna; d) Arte; ) Educagdo Fisica; Il — Matematica; 111 — Ciéncias da Natureza;

IV — Ciéncias Humanas: a) Histéria; b) Geografia; V — Ensino Religioso
.(BRASIL, 2010).

Segundo essa Resolugdo, o Ensino Religioso deve ser ministrado de acordo com o
artigo 33 da Lei n. 9.394/96, desconhecendo, assim, a Lei n. 9.475/97, que deu nova redacéo a
esse artigo. A despeito dessa omissdo e de ndo apresentar maiores direcionamentos acerca da
forma como a disciplina Ensino Religioso deve ser tratada, essa Resolucdo é importante na
medida em que reconhece o Ensino Religioso junto as outras disciplinas e legaliza sua
presenca no curriculo, assegurando sua permanéncia, e, por conseguinte, garantindo uma
tradicdo curricular.

Enfim, a permanéncia do Ensino Religioso no curriculo, conforme assegurou a

Constituicio Federal/1988 e a LDB/96 (Lei n. 9.475/97 %), trouxe mais uma vez & cena a

15 ADI — julgada pelo STF em 2017 e ficou estabelecido que Ensino Religioso nas escolas publicas brasileiras
pode ter natureza confessional, ou seja, vinculado as diversas religides”.

16 D& nova redagéo ao art. 33 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional. Art. 1° O caput do art. 33 da Lei n.° 9.394, de 1996, passa a vigorar com a seguinte.
“Art. 33. O ensino religioso, disciplina de oferta obrigatdéria nos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, de matricula facultativa ao aluno, é parte integrante da formacédo basica do cidaddo, e deve
assegurar o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, sendo vedadas quaisquer formas de proselitismo.
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construcdo social dessa disciplina, os atores sociais e politicos, e as negociacdes e estratégias
que a envolve, com vistas a sua consolidacdo educacional. No curso dessa construcdo, do
trabalho empreendido para a consolidacdo do Ensino Religioso, destacam-se as mudancgas no
cenario religioso e social, com o afrouxamento dos lacos institucionais; a crescente
pluralidade religiosa; a criagdo do FONAPER e dos PCNER; a promocgéo de cursos de
capacitacdo; e a criacdo de cursos de pos-graduacdo em Ensino Religioso. Esses fatores
produziram mudancas de um paradigma confessional para um paradigma
interconfessional/fenomenoldgico, ao passo que aproximaram mais essa disciplina do campo
educacional. Todo esse esforco corrobora a tese de Chervel (1990), de que a estabilidade de
uma disciplina no curriculo envolve um trabalho cuidadoso e continuo de negociacéo, de
ajustes e articulacdes, evidenciando a construcdo permanente que envolve as disciplinas

escolares.

2.4. O Ensino Religioso na perspectiva do professor

Como ja mencionado, nesta pesquisa investiga-se o escopo da disciplina de Ensino
Religioso nos curriculos escolares pela perspectiva dos professores, isto é: como o professor
entende a disciplina de Ensino Religioso na formacéo integral do aluno. Cunha (2006, s/p)

sublinha que:

[...] a disposicdo favoravel para com o ER aumenta entre os professores dos
centros urbanos, com base no que eles diagnosticam como sendo a perda, entre a
populacdo jovem, dos valores morais e das referéncias basicas da vida em
sociedade, e na presuncdo de que essas aulas poderdo contrarrestar essa tendéncia.
Todo esse ambiente favorece a que a religido passe a ser vista, pelos professores,
como a Ultima chance para se dar conta daquilo que a politica e a prépria educacao
escolar ndo foram capazes de resolver: a rejeicdo da violéncia e o respeito aos
direitos humanos.

Nessas bases, Cunha (2013, p. 937) ressalta que “ha um vazio curricular e
extracurricular na escola, que é preenchido pela religidao” e revela a crise de identidade do
sistema escolar, seu fracasso a uma “acdo mais efetiva no processo de socializagdo e de
incorporacdo social das grandes massas da populacdo”. Sendo assim, a finalidade educativa
atribuida a disciplina Ensino Religioso de promover a formacdo moral do educando, expressa,
entre outros fatores, a dificuldade ou mesmo o fracasso da escola em proporcionar essa
formagcdo, uma formacdo, alids, integral, que zele ndo apenas pelo conhecimento
intelectual/cientifico, mas também pela formacdo ética, que desperte no aluno principios
importantes como, solidariedade, mansiddo, igualdade, justica, respeito, responsabilidade e

honestidade.
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Corrobora com a ideia de Cunha (2013) o pensamento de Forquin (1993, p. 16), que
entende que a escola transmite sempre aspectos da cultura. E “um espectro estreito de
saberes, de competéncias, de formas de expressdo, de mitos e de simbolos socialmente
mobilizadores”, que tem uma legitimidade social.

Um dos elementos da cultura é a religido, que sempre se fez presente no cenério
social, acompanhando o ser humano em sua trajetéria histérica, e subsistindo ao tempo, as
criticas e as proprias reformulacdes. A religido faz parte da construcdo da existéncia
humana, inspira condutas e valores, faz reconhecer uma forma de ser e estar no mundo, €
um sistema de representacdo, de simbolos, estando, portanto, intimamente ligada a cultura.

Por ser um elemento da cultura, possuir um forte aparato institucional e grande
poder mobilizador, a religido é apropriada pela educacdo em sentido lato e estrito, juntas
estabelecendo uma relacdo intrinseca que remonta aos tempos antigos e se expressa,
principalmente, através da atuacao da Igreja Catodlica, que alimentou essa relacdo de forma
a participar da formacao dos individuos, inculcar seus valores e exercer um controle sobre
0s mesmos. Desta feita, desde os primordios do cristianismo, passando por toda a Idade
Média, até o [luminismo, “ndo se concebia a educagdo como dissociada da evangelizacao e
da catequese cristd”, fato que atravessou a propria modernidade e, ainda hoje, apresenta
certos resquicios. (CASSIMIRO; AGUIAR, 2012, s/p).

De acordo com Chervel (1990, p. 187), a finalidade religiosa foi uma das primeiras
preocupacdes do ensino escolar, a partir do qual o professor deveria inculcar nas criancas
“o sentimento de seus deveres para com Deus, para com seus pais, para com 0S Outros
homens ¢ para com eles mesmos”. O autor entende que a finalidade religiosa ainda
corresponde as finalidades da escola contemporanea. Isso ocorre, certamente, porque “a
religido insere as pessoas em atividades que envolvem relacdes de autoridade, respeito a
regras, valores, dentre outros”, que serve aos interesses da sociedade, e, principalmente,
porque “a religido ainda se constitui um importante elemento de legitimacdo e integracdo
social, do qual ndo abrem mé&o os detentores do poder politico”. (TOLEDO; IGLESIAS;
BARBOZA, 2012, p.29; 40)

Essa relacdo entre religido e educacdo se fez sentir no contexto brasileiro. Os
quesitos evangelizacdo e catequese constituiram a génese da educacdo escolar no pais,
permeando grande parte de sua histéria, principalmente durante a Colonizagdo e o Império.
Em todo tempo, o saber religioso esteve presente de maneira muito significativa no ensino
escolar e por muito tempo esteve sob a protecdo da Igreja Catodlica, vindo por iniciativa

desta, mediante a aceitagdo social, a se converter em disciplina escolar.
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Corroborando com os tedricos j& mencionados nessa pesquisa, podemos constatar
gue quando mencionamos a historia da educacdo brasileira € quase impossivel desassociar
da religido, pois faz parte intrinsicamente de nossa formagdo como nacao,
independentemente como essa foi usada, principalmente no periodo Colonial, isto €, como
forma de dominag&o. Por outro lado, vale aqui informar que a religido conforme ja vimos
em paragrafos acima tem um papel preponderante na formacéo cultural do Brasil como
nacdo. Com isso, entende-se que o Ensino Religioso faz parte ndo somente na vida dos
alunos, mas também na formacéo cultural dos professores, e parafraseando Cunha (2009),
sem a religido, teremos um vazio curricular e extracurricular na escola, que é preenchido
indubitavelmente pela religiéo.

Além disso, é importante frisar, como ja foi mencionado, que a disciplina de
Ensino Religioso é a unica garantida pela Constitui¢do, e sendo assim, todos tém o direito
de expressar sua religiosidade, isso mediante dispositivo legal, ora citado no artigo 5° da
Constituicio Brasileira: “E inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo
assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecdo
aos locais de culto ¢ as suas liturgias”. Contribui com essa assertiva Constitucional o artigo
18 da Declaracdo Universal de Direitos Humanos (DUDHY):

Toda pessoa tem direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido; este
direito inclui a liberdade de mudar de religido ou crenca e a liberdade de

manifestar essa religido ou crenca, pelo ensino, pela pratica, pelo culto e pela
observancia, isolada ou coletivamente, em publico ou em particular.

Portanto, entende-se que nenhuma instituicdo educacional e nem mesmo
professores tem o direito de tolher dos alunos a oportunidade em estudar a disciplina de
Ensino Religioso como parte do conhecimento e consequentemente promover 0 respeito

mutuo, respeito esse que é parte da construcdo da cidadania.

17 https://nacoesunidas.org/direitoshumanos, acesso 02/07/2018.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

Considerando que a realidade social € complexa e 0s acontecimentos nos sao dados
primeiramente como qualidade em dois niveis, sendo: a) em primeiro lugar, como um
vivido absoluto e Unico incapaz de ser captado pela ciéncia; e b) em segundo lugar,
enguanto experiéncia vivida em nivel de forma, sobretudo da linguagem que a pratica
cientifica visa transformar em conceitos .(GRANNER apud MINAYO, 1993).

Ainda como forma de caracterizar a presente pesquisa, vale apontar a seguinte
questdo, referente a abordagem:

Considera que ha uma relagéo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um
vinculo indissocidvel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo
pode ser traduzido em nimeros. [...] O ambiente natural € a fonte direta para coleta
de dados e o pesquisador é o instrumento-chave. E descritiva. Os pesquisadores
tendem a analisar seus dados indutivamente. O processo e seu significado sdo os

focos principais de abordagem .(KAUARK; MANHAES; MEDEIROS, 2010, p.
26).

A partir dos aspectos mencionados acima, esta pesquisa Se caracteriza como
qualitativa, por ser uma abordagem de estudo que busca o significado, as representacdes, as
simbolizacGes, as percepcOes e o ponto de vista do sujeito estudado, o que a torna uma
abordagem com pressupostos conceituais muito diferentes dos assumidos pelos métodos
pautados pelo paradigma quantitativo (MORSE, 1995). Além disso, de acordo com Minayo
(2004, pp.21-22), quem busca pelo foco qualitativo dentro da pesquisa é de grande valia,
pois é aquela que: “[...] trabalha com o universo de significados, motivagdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo de relacGes, dos processos
e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagao”.

Segundo Turato (2005), método qualitativo ou compreensivo, diz respeito a
Ciéncias do Homem e da Cultura. Para ele, abordagem qualitativa também ndo é o caso de
dizer, como se costuma concluir de modo intuitivo, que o qualitativo é usado para estudar a
"qualidade” de um objeto [...] mas sim a concepcdo trazida das Ciéncias Humanas,
segundo as quais ndo se buscam estudar o fendmeno em si, mas entender seu significado
individual ou coletivo para a vida das pessoas. Sendo, assim, o0 pesquisador € 0 proprio
instrumento de pesquisa, usando diretamente seus Orgdos do sentido para apreender 0s
objetos em estudo, espelhando-os entdo em sua consciéncia e se tornam assim
fenomenologicamente representados para serem interpretados. Essa abordagem qualitativa

tem maior forga no rigor da validade dos dados coletados, ja que a observacdo dos sujeitos,
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por ser acurada, e sua escuta em entrevista, por ser em profundidade, tendem a levar o
pesquisador bem proximo da esséncia da questdo em estudo.

Portanto, para o desenvolvimento dessa pesquisa, utilizou-se uma abordagem
qualitativa, pois entendemos, segundo os autores ora citados contribuira para uma melhor

avaliacdo do objeto aqui tratado.

3.1. Tipo de Pesquisa
A pesquisa pode ser definida como um procedimento reflexivo, controlado e critico
que permite descobrir novos fatos ou dados, solugdes ou leis em qualquer area do
conhecimento, por meio dos processos do método cientifico (RAMPAZZO, 2013). Tuzzo
(2016) corrobora afirmando que:
Pesquisar € como um raio de luz que ao iluminar um objeto nos oferece uma
perspectiva, mas se a luz for aumentando poderemos ver outros angulos, outros
lados... e assim nossa percepcdo também vai sendo ampliada podendo mudar a
nossa ideia quanto a forma, o tamanho, a cor. Pesquisar é escrever um soneto de

luz. A luz que parte do objeto, mas que se concretiza na clareza de novas ideias de
um universo multifacetado de pesquisas, de arte e de vida .(TUZZO, 2016, p. 130).

A escolha do tipo de pesquisa a ser utilizado depende da natureza e da complexidade
dos objetos de estudo. A complexidade aqui considerada baseia-se nos estudos de Morin
(20054, p. 334), para quem

[...] a complexidade ndo produz nem gera a inteligibilidade, ela pode incitar a
estratégia/inteligéncia do sujeito pesquisador a considerar a complexidade da
questdo estudada. A complexidade ndo estd no objeto, mas no olhar do

pesquisador, na forma que ele estuda seu objeto e na maneira como ele aborda os
fendmenos.

Esta pesquisa se caracteriza como exploratéria e descritiva, com abordagem
qualitativa do problema. De acordo com Kauark (2010), a caracterizacdo como exploratoria se
da por conta de buscar maior familiaridade com o problema, tornando-o explicito, envolvendo
levantamento bibliogréafico, entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o
problema pesquisado. E descritiva, uma vez que visa descrever as caracteristicas de
determinada populagdo ou fendmeno, ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis.

Ainda sobre a pesquisa descritiva, vale salientar que busca investigar com a preciséo
possivel, a frequéncia com que um fenémeno ocorre, abordando-o em situacGes na vida
social, politica, econdmica e demais aspectos do comportamento humano, tanto do individuo
tomado isoladamente como de grupos com maior complexidade. (RAMPAZZO, 2013).

Quanto a sua natureza, ela se classifica como uma pesquisa aplicada, pois essa

objetiva gerar conhecimentos para aplicacdo pratica, dirigidos a solucdo de problemas
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especificos, envolve verdades e interesses locais. (GERHARDT, SILVEIRA, 2009). De
acordo com Barros e Lehfeld (2000), a pesquisa aplicada tem como motivacdo a necessidade
de produzir conhecimento para aplicacdo de seus resultados, com o objetivo de contribuir para

fins praticos, visando a solucdo de problemas em longo ou em curto prazo.

3.2. Populacéo e amostra

A pesquisa tem como recorte 0 Ensino Fundamental Il das séries finais de escolas
publicas de uma cidade de médio porte da regido Metropolitana do vale do Paraiba. A cidade,
na qual foi realizada a pesquisa, de acordo com a Secretaria Municipal de Educacédo, conta
com 39 (trinta e nove) unidades escolares de Ensino Fundamental 1l. No que se refere ao
corpo docente da disciplina de Ensino Religioso, essa rede possui 16 professores atuando em
sala de aula em diferentes escolas, sendo que 7 sdo professores temporarios e 9 sdo
professores estatutarios (Secretaria Municipal Educacéo, 2018).

Os critérios de selecdo dos participantes foram: professores estatutarios e que
lecionam a disciplina de Ensino Religioso na rede Municipal estudada. Sendo assim, dos 16
professores, apenas 9 sao estatutarios da rede municipal de ensino, e esses foram convidados a
participar da pesquisa.

Num universo de 9 professores estatutarios, apenas 7 aceitaram fazer parte dessa
pesquisa. Para manter o sigilo dos pesquisados, esses foram denominados nesta pesquisa pelas

letras iniciais do alfabeto grego, isto é, Alfa, Beta, Gama, Epsilon, Zeta, Omicron, Eta.

3.3. Instrumentos

Para o desenvolvimento da pesquisa foram utilizados trés instrumentos distintos e
complementares para a analise, o questionario sociodemografico (APENDICE 1), entrevista
semiestruturada e andlise documental. Primeira parte denominada de questionario
sociodemografico. Para a realizacdo da entrevista foi elaborado um roteiro (APENDICE I1).

Importante frisar que cada participante antes de responder qualquer pergunta leu o
termo de consentimento livre esclarecido (ANEXO I11), que foi fornecido pelo pesquisador, e
apos a leitura e o entendimento do mesmo, e ndo tendo nenhuma divida, cada entrevistado (a)
assinou o consentimento (ANEXO I1Il) e recebeu uma copia assinada pelo pesquisador e
mediante aos esclarecimentos foram realizadas as coletas.

A andlise documental de documentos legais que estdo disponiveis nessa pesquisa em

anexo e referenciais teoricos que trabalnham com o objeto de pesquisa Ensino Religioso, foi
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realizada com o intuito de investigar a importancia do Ensino Religioso para formacéo

integral do aluno/individuo.

3.3.1. Roteiro do Questionario Sociodemografico

Esse questionario teve como objetivo conhecer/identificar os professores que
aceitaram fazer parte dessa pesquisa. O questionario teve 9 questdes fechadas que foram
respondidas pelos sete professores que aceitaram participar da pesquisa e que lecionam
exclusivamente a disciplina de Ensino Religioso (Apéndice I). O resultado obtido nesse
questionario foi tabulado por meio do Excel e representados por meio de um quadro e gréficos

que estdo apresentados na sec¢do quinta, denominada resultados e discussao.

3.3.2. Roteiro de entrevista Semiestruturada

Na segunda parte, os sete professores entrevistados responderam nove perguntas
abertas (Apéndice Il), que foram gravadas em audio e transcritas nessa pesquisa (Apéndice
I11). Considerando que o trabalho foi desenvolvido pela abordagem qualitativa dos dados, e
que a analise qualitativa por sua vez é voltada para a compreensdo do fendmeno em seu
contexto das ciéncias sociais, identifica-se a entrevista semiestruturada um rico instrumento
de coleta de dados.

De acordo com Gil (2008) a entrevista € uma técnica em que o investigador se
apresenta frente ao investigado e Ihe formulam perguntas, com o objetivo de obtencdo dos
dados que interessam a investigagdo, sendo ainda uma forma de interacéo social.

A entrevista € uma das técnicas de coleta de dados mais utilizada no ambito das
ciéncias sociais. Psicélogos, sociblogos, pedagogos, assistentes sociais e
praticamente todos os outros profissionais que tratam de problemas humanos

valem se dessa técnica, ndo apenas para coleta de dados, mas também com
objetivos voltados para diagnostico e orientagdo .(GIL, 2008, p. 109).

Em se tratando de entrevista semiestruturada, considera-se o tipo de entrevista em que
h& um roteiro previamente estabelecido, porém ha um espaco para elucidacdo de elementos
que surgem de forma imprevista ou informacgdes espontaneas concedidas pelo entrevistado.
(APOLINARIO, 2011).

Neste caso foi elaborado um roteiro para orientar a entrevista, roteiro este que nédo
exigiu resposta padrdo, possibilitando maior espontaneidade para o entrevistado, de forma que
0s assuntos ndo precisam obrigatoriamente seguir uma ordem.

Ainda sobre a entrevista semiestruturada destaca-se que, segundo Lakatos e Marconi
(1991) possui as seguintes vantagens: pode ser aplicada em qualquer segmento da populagéo;
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fornece uma amostragem melhor da populacdo geral; tem maior flexibilidade, garantindo a
compreensdo do entrevistado; oferece maior oportunidade para avaliar condutas, atitudes,
reacdes e gestos; permite obter dado que nao se encontram em fontes documentais e que sera

realizada individualmente com cada profissional entrevistado.

3.3.3. Analise documental

Nesta pesquisa, além de utilizar-se questionario sociodemografico e entrevista
semiestruturada, também se utilizou da analise documental de autores que trabalham com o
tema Ensino Religiosos em suas diversas perspectivas.

O uso de documentos em pesquisa deve ser apreciado e valorizado. A riqueza de
informacgdes que deles podemos extrair e resgatar justifica 0 seu uso em varias areas das
Ciéncias Humanas e Sociais porque possibilita ampliar o entendimento de objetos cuja
compreensdo necessita de contextualizagdo histérica e sociocultural. Por exemplo, na
reconstrucdo de uma historia vivida,

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois ndo é raro que
ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em
determinadas épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o

Unico testemunho de atividades particulares ocorridas num passado recente
.(CELLARD, 2008: 295).

Outra justificativa para 0 uso de documentos em pesquisa é que ele permite
acrescentar a dimensao do tempo a compreensdo do social. A analise documental favorece a
observacdo do processo de maturacdo ou de evolugdo de individuos, grupos, conceitos,
conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros. (CELLARD, 2008).

Foi pesquisado de inicio um histérico sobre o Ensino Religioso no Brasil (séculos XVI
a XX), com destaque para o periodo p6s LDB de 1996, BNCC (2018), situando-os, sobretudo,
a partir da conjuntura politica e educacional nas esferas federal e estadual; e da relagcdo entre
Estado e igrejas cristas, principalmente a catélica. Além disso, foi realizado o levantamento
da legislacdo atual nos ambitos federal e estadual, tendo como base a Constituicdo de 1988 e
de marcos tedricos sobre o Ensino Religioso, com a contribuicdo de educadores e
especialistas, e de 6rgdos religiosos ou com interesses afins, que procuram demarcar o lugar e
justificar a importancia da disciplina no curriculo da escola publica, e que apresentam
consideracdes e orientacGes sobre a sua formacao docente.

A andlise documental € um meétodo de coleta de dados que elimina, ao menos em

parte, a eventualidade de qualquer influéncia — presenca ou intervencdo do pesquisador — do



43

conjunto das interacOes, acontecimentos ou comportamentos pesquisados, anulando a
possibilidade de reacdo do sujeito a operacdo de medida, e essa sera realizada pela analise de
triangulacdo. (CELLARD, 2008).

3.4. Procedimentos para Coleta de Dados

A pesquisa foi autorizada pela Secretaria de Educagdo do municipio onde foi realizada
em seus contextos escolares (Anexo I1).

Por envolver pessoas para a coleta de dados, a pesquisa foi submetida ao Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP-UNITAU), que tem a finalidade maior
de defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade,
contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. Apos a submisséo,
essa pesquisa teve sua aprovacao, sob o Numero do Parecer: 2.975.217 (Anexo XIV).

Apds a aprovacgdo no Comité de Etica, foi apresentado o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Apéndice ) aos individuos que aceitaram participar do estudo, sendo-
Ihes garantido o sigilo de sua identidade, bem como assegurada sua saida do presente estudo,
se assim desejarem, a qualquer tempo.

Os professores identificados pelos critérios de insercdo foram convidados a participar
da pesquisa apds a apresentacdo pelo pesquisador dos objetivos e do problema de
investigacdo. Apds a composicdo da amostra pelos professores que aderiram e aceitaram
participar, as coletas foram realizadas nas respectivas escolas de cada professor e duraram em
média 30 minutos. Como ja mencionado a coleta de dados foi realizada por meio de um
questionario sociodemografico (Apéndice I) e entrevista semiestruturada, com roteiro prévio
de perguntas (Apéndice Il), composto de perguntas abertas, nas quais foram categorizados 0s
principais eixos dessa pesquisa sob a perspectiva do professor da escola publica do seu olhar
sobre o Ensino Religioso. As entrevistas foram gravadas em midia digital e transcritas
(Apéndice I11), e foram analisadas por meio da andlise de triangulacdo, sistematizada por
Minayo (2010). As informagdes foram armazenadas no formato digital e serdo mantidas sob a

guarda do pesquisador por um periodo de cinco anos, quando entdo serdo inutilizadas.

3.5. Procedimentos para Anélise de Dados
Os dados obtidos por meio do questionario sociodemogréfico foram tabulados a partir
de formulas do Excel. Os dados obtidos por meio das entrevistas e da analise documental
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foram analisados pela triangulacdo de dados'®, do que foram encontradas algumas obras de
autores como Deslandes (2004), Gomes (2004), Minayo (2010), Denzin (2005). Um dos
procedimentos analiticos para interpretacéo de dados qualitativos se pauta na triangulacéo.

Segundo Minayo (2010), em uma primeira dimensdo triangulacdo, é utilizada para
avaliacdo aplicada a programas, projetos, disciplinas, enfim. No processo avaliativo, sua
conceituacdo torna-se abrangente e complexa, abarcando diferentes varidveis, dentre elas, a
necessidade de se ter presente avaliadores externos, além dos internos, e que,
preferencialmente, sejam de formagdes distintas, possibilitando “combinagao e cruzamento de
multiplos pontos de vista” (MINAYO, 2010, p. 29); a realizagdo de pesquisas quantitativas e
qualitativas; a analise do “contexto, da histdria, das relagdes, das representagdes [...], visdo de
varios informantes e o emprego de uma variedade de técnicas de coleta de dados que
acompanha o trabalho de investigagdo” (MINAYO, 2010, pp. 28- 29).

Esta articulacdo entre dados empiricos, autores que tratam da tematica estudada e
analise de conjuntura, configura-se como uma possibilidade, dentre varias outras, para 0s que
se propdoem minimizar o “distanciamento entre a fundamentagdo tedrica e a pratica da
pesquisa” (GOMES, 2004, p. 69).

No que tange a coleta de dados, a triangulacdo permite que o pesquisador possa lancar
mé&o de trés técnicas ou mais com vistas a ampliar o universo informacional em torno de seu
objeto de pesquisa, utilizando-se, para isso, por exemplo, do grupo focal, entrevista, aplicagdo
de questionario, dentre outros.

Numa terceira dimensdo, tem-se 0 emprego da triangulacdo para analise das
informacfes coletadas. Nesse sentido, a técnica prevé dois momentos distintos que se
articulam dialeticamente, favorecendo uma percepgdo de totalidade acerca do objeto de
estudo e a unidade entre os aspectos tedricos e empiricos, sendo essa articulacdo a responsavel
por imprimir o carater de cientificidade ao estudo (BRISOLA, MARCONDES, 2014).

O primeiro momento diz respeito a preparacdo dos dados empiricos coletados,
mediante diversos procedimentos a serem adotados. Esses procedimentos séo representados
por etapas sumarias que visam a organizacdo e o tratamento das narrativas. O segundo
momento se refere a analise propriamente dita que implica na necessidade de se refletir sobre:
primeiro, a percepcdo que os sujeitos constroem sobre determinada realidade; segundo, sobre

0S processos que atravessam as relacdes estabelecidas no interior dessa estrutura e, para isso,

18 A triangulacdo de dados consiste em usar diferentes fontes de dados, sem usar métodos distintos. Neste caso,
os dados sdo coletados em momentos, locais ou com pessoas diferentes (DENZIN, (2005).
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a recorréncias aos autores que se debrugam sobre tais processos e sobre a tematica trabalhada
na pesquisa é imprescindivel; e terceiro, sobre as estruturas que permeiam a vida em
sociedade (MINAYO, 2010).

Dito isso, conclui-se, portanto, que, na analise por triangulacdo de métodos, estd
presente um modus operandi pautado na preparacdo do material coletado e na articulacéo de
trés aspectos para proceder a analise de fato, sendo que o primeiro aspecto se refere as
informacgdes concretas levantadas com a pesquisa, quais sejam o0s dados empiricos, as
narrativas dos entrevistados; o segundo aspecto compreende o didlogo com os autores que
estudam a tematica em questdo; e o terceiro aspecto se refere a analise de conjuntura,
entendendo conjuntura como o0 contexto mais amplo e mais abstrato da realidade. A

articulacdo desses trés aspectos, para proceder a anlise, é elucidada na figura 1.

Figura 1 - Analise por Triangulacdo de Métodos.

|
./.\

Fonte: (BRISOLA e MARCONDES, 2014).

Sendo assim, a analise de triangulacdo de métodos é realizada em trés momentos.
Nesta pesquisa utilizou-se dessa proposta metodoldgica para analisar os dados obtidos ao
longo da pesquisa. A partir do entendimento dessas trés dimensoes, salienta-se que, no estudo
em que a Triangulagdo é utilizada para andlise qualitativa das informac@es coletadas, o
processo interpretativo deve ser realizado, primeiramente, mediante “uma valorizagdo
fenoménica e técnica dos dados primarios, em si mesmos e a exaustdo”. E, posteriormente,
num segundo movimento analitico, as informacdes devem ser “contextualizadas, criticadas,

comparadas e trianguladas” (GOMES, 2010, p. 185). Desta forma, os dados obtidos
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(empiricos, autores e analise de conjunturas), serdo analisados, e seguirdo 0s seguintes

procedimentos de acordo com a figura 2:

Figura 2 - Etapas Processuais Interpretativas.

Fonte: (BRISOLA; MARCONDES, 2014).

Portanto, entendemos que a analise de triangulagdo proporciona mais protagonismo ao
pesquisador no ato da analise das conjunturas com as articulacBes com o0s autores que sao
fundamentais no processo e assim podemos dar uma relevancia maior a disciplina de Ensino

Religioso nos curriculos escolares.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Na analise dos resultados da pesquisa encontraram-se dados a partir dos dispositivos
legais, referenciais tedricos e das narrativas dos professores entrevistados no que diz respeito
ao papel da disciplina de Ensino Religioso no curriculo escolar na educagdo béasica para
formagdo integral desse aluno. Para tanto, foram realizados questionario sociodemogréfico
para conhecer melhor os professores entrevistados e entrevista semiestruturada. Por meio dos
resultados obtidos nas entrevistas foram definidos os eixos da pesquisa que serdo analisadas e

discutidas nos topicos seguintes dessa pesquisa.

4.1. Perfil sociodemografico dos professores entrevistados

O questionario sociodemografico (APENDICE 1) foi composto de nove questdes
acerca da vida pessoal, familiar e social dos professores, suas trajetérias profissionais e
religiosas. Os pesquisados responderam ao questionario e os dados como ja informado, foram
tabulados a partir do Excel. Segue abaixo os dados dos professores entrevistados em forma de
quadro 1, no qual podemos identificar o perfil sociodemografico dos sete professores que

participaram da pesquisa.

Quadro 1 — Perfil Sociodemografico

QUADRO DE PERFIL SOCIODEMOGRAFICO DOS PROFESSORES PESQUISADOS
Codigo ALFA BETA EPSILON ETA DELTA GAMA OMICRON
Gé Feminino Feminino Masculino Masculino Masculino Masculino Masculino
énero
Idade 43 anos 42 anos 60 anos 50 anos 45 anos 38 anos 38 anos
. Uniéo X
Estado civil 5 Casada Solteiro Casado Casado Casado Casado
Estavel
o Catoélica Espirita Catélica Catoélica Catolica Catolica Catdlica
Religido
Filosofia/ Filosofia/ Filosofia/ Filosofia/ Filosofia/
A = Filosofia Filosofia
Area formacao Teologia Direito Teologia Historia Teologia
5 _ . Gestéo Gestéo Docéncia no Ensino . .
P6s-Graduacao Ensino i . Filosofia Educacéo
. Educacional Escolar E.S. Religioso
Religioso
Tempo de
el fE 9 anos 2 anos 6 anos 6 anos 7 anos 11 anos 4 anos
escola
Tempo que
15 anos 12 anos 14 anos 6 anos 18 anos 15 anos 5 anos
trabalha E.R

(Fonte: Elaborado pelo pesquisador)

O quadro 1 € o resultado do questionario sociodemografico realizado com o0s

professores que participaram da pesquisa, demonstrando com isso o perfil dos professores
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entrevistados. Para uma melhor anélise e discussdo dos resultados, alguns itens encontrados
foram analisados separadamente para uma melhor compreensdo desses professores que

lecionam a disciplina de Ensino Religioso.

4.1.1. Género

Entre os professores pesquisados que lecionam a disciplina de Ensino Religioso,
encontra-se uma maioria de homens, sendo cinco homens e duas mulheres. E preciso levar
em consideragdo que essa quantidade maior de homens é em virtude que a maioria desses
professores sairam do seminario confessional Catdlico, onde estudaram teologia e filosofia
e ingressaram na licenciatura. Ressalta-se que essa composicdo é especifica da cidade na
qual foi realizada a pesquisa aqui apresentada, entretanto, segundo fonte MEC/Inep/Deed
(2007) a proporcao de professores do género feminino no Estado de S&o é superior ao do
género masculino, essa estatistica também vale para todo territério nacional, conforme

demonstra o grafico 1 abaixo.

Grafico 1 - Comparativo da Proporcao de Professores da Educacao
Basicapor Sexo, 2007

100% -
80% +
60% -
40% -
20% +

0%

B

Feminino Masculino
Fonte: MEC/Inep/Deed OBrasil @S&o Paulo
. Professores por Sexo
Brasil/UF — P -

Feminino [Masculino
Brasil 81,94%| 18,06%
Sé&o Paulo 82,85%| 17,15%

Fonte: Mec/Inep/Deed.

Em anélise ao grafico 1, podemos constatar que no Estado de Sdo Paulo e no
territério nacional temos um nimero superior do género feminino como docentes.
Entretanto, na cidade na qual foi realizada a pesquisa, hd uma caracteristica peculiar, isto €,
observa-se um numero maior de professores do género masculino que lecionam a
disciplina de Ensino Religioso. Isso ocorre, em virtude de que os professores entrevistados

em sua grande parte sdo ex seminaristas, e por ndo darem sequéncia a vida religiosa



49

acabaram optando pela docéncia, isso pode explicar o motivo de termos um ndmero
superior de homens lecionando a disciplina de Ensino Religioso na cidade na qual foi

desenvolvida a pesquisa, diferentemente da estatistica estadual e nacional.

4.1.2. Faixa Etéria
A pesquisa também averiguou por meio do questionario sociodemografico que a
faixa etaria dos professores que lecionam a disciplina de Ensino Religioso. Foi constatado
que dos sete professores estatutarios que responderam ao questionario, chegamos a uma
média de idade desses professores, esse resultado foi encontrado por meio de férmula
elaborada no Excel, e exemplificada no gréfico 2.

Gréfico 2 - Faixa Etaria

N
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(Fonte: Elaborado pelo pesquisador)

Por meio do grafico 2, podemos constatar que os professores que lecionam a
disciplina de Ensino Religioso da rede municipal na qual foram realizados a pesquisa, tem,
em média, 45.1 anos. Em virtude disso vale a pena ressaltar, que de acordo com 0 senso do
(MEC, 2017) cujos dados obtidos permitiram averiguar que no Brasil a maior parte dos
professores do Ensino Fundamental 1l (52,2%) possuem mais de 40 anos de idade.
Portanto, os professores que participaram dessa pesquisa estdo na média de idade dos
professores do territorio nacional de acordo com o MEC (2017). Sobre esse aspecto ha
ainda uma pesquisa realizada em 2017, que verificou que no Brasil hd 2.516 professores
acima dos 70 anos de idade que ainda atuam em sala de aula no Ensino Fundamental II,
revelando que os professores que participaram dessa pesquisa estao abaixo dessa estatistica

e ndo fazem parte desse quadro. Com base nesses dados pode-se constatar que 0S
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professores do Ensino Fundamental no Brasil estdo envelhecendo. Esse aspecto deveria ser
melhor avaliado em outras pesquisas, pois, ainda que ndo seja o foco central da aqui
realizada, entendemos que é uma informacgédo relevante porque a disciplina de Ensino
Religioso exige uma maturidade e uma experiéncia por parte dos docentes que a
longevidade tanto profissional quanto pessoal permite alcancar.

4.1.3. Religiédo

Entre os professores pesquisados, a maioria (86%) professa a religido Catdlica, isso
em virtude que esses professores em sua boa parte vieram para a Regido do Vale do
Paraiba para ingressarem na Faculdade de Teologia/Filosofia para dar continuidade em
seus estudos e a trajetoria na vida religiosa. Porém, os professores do género masculino que
responderam ao questionario, ndo deram sequéncia a vida religiosa no que diz respeito aos
seus votos para ingressarem como sacerdotes, mas continuam religiosos. Sendo assim,
ingressaram na carreira de docente, como menciona o professor OMICRON em um

momento de sua entrevista:

Porém no final do 3° ano de Teologia, fiquei em dlvida e passei a dar novos ares,
outras perspectivas para minha vida, onde consultei minha consciéncia e fiz essa
mudanca. Porém, sendo bem realista, é aos 28 anos de idade, existia essa
perspectiva, ja ndo estava dentro do mercado de trabalho e existia a possibilidade
de entrar no magistério, isso por conta da minha formacgdo seminaristica tinha o
curso de Filosofia. Além de ja ter trabalhado no magistério de uma maneira mais
informal, dando aulas de espanhol, isso porque, em uma das etapas da minha
formacdo eu fiz na Argentina, Uruguai, eu lecionei espanhol dentro da
congregagdo. O magistério nunca foi algo dificil e algo que eu descartasse, mas
apareceu como consequéncia pois eu estava em ddvida se iria continuar na
congregagdo, mais que uma saida eu precisava de um tempo, mas, precisava
trabalhar para me manter e poder fazer essa experiéncia.(OMICRON, entrevistado
em 04 dezembro de 2018).

Constatou-se entre os professores que responderam ao questionario (APENDICE
I11), seis professam e praticam a religido Catdlica e um a religido Espirita, mas que também
entende que o Catolicismo tem uma boa base religiosa para criar os seus filhos, como cita o

préprio professor, que em nossa pesquisa é denominado de BETA:

Fiz os estudos baseados em Alan Kardec, André Luiz e outros autores também que
fazem trabalhos na casa onde eu trabalho e a gente procura seguir os preceitos,
isso ndo quer dizer que eu ndo acredite nas doutrinas da Igreja Catolica, porque as
pessoas podem dizer, é diferente. Mas elas ndo séo téo distantes quanto as pessoas
pensam, por essa razdo, eu educo as minhas filhas, primeiramente na Igreja
Catolica, pois eu entendo que é uma boa base de Cristianismo.(BETA,
entrevistado em 15 de janeiro de 2019).
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Em anélise, constatamos que entre os professores entrevistados temos em sua

maioria da religido Catdlica, mas 0s mesmos sdo unanimes em afirmar que isso ndo 0s

torna proselitistas, conforme podemos observar em alguns trechos das narrativas desses

professores ora entrevistados.

Com todo esse tempo de experiéncia na Prefeitura dando aula de Ensino Religioso
eu nunca falei qual era a minha religido, eles perguntavam, eu respondia, que é
catolica. Eu nunca tentei fazer proselitismo para minha religido eu sempre fui
neutro, pois a propria lei exige isso.(DELTA, entrevistado em 04 dezembro de
2018).

O mais que parece estranho eu tento hierarquizar isso no meu magistério, no meu
trabalho. Embora eu tenha essa confissdo de fé eu procuro entender que a
laicidade, o respeito a consciéncia dos meus alunos no que diz respeito a confissdo
de fé de cada um dos meus alunos é importantissima, eu busco ao maximo, no que
diz respeito a metodologia, palavras, termos utilizados, a escuta, seja de critica, e
até mesmo ao préprio Catolicismo e ao préprio Cristianismo em um
todo.(OMICRON, entrevistado em 04 dezembro de 2018).

No inicio eu era mais intolerante, eu era mais tendenciosa ao Catolicismo era
muito dificil, até palavrdo em sala de aula eu ndo tolerava. Porém, com a
experiéncia com relacdo a reverencia religiosa me trouxe mais humildade para
acolher o outro em seu processo.(ALFA, entrevistada em 19 dezembro de 2018).

Portanto, mesmo tendo, em sua maioria, professores que lecionam a disciplina de

Ensino Religioso da religido catdlica, podemos observar por meio de suas proprias

narrativas, que esses se preocupam em apresentar a disciplina de maneira imparcial,

demonstrando respeito e, consequentemente, sendo exemplo para os alunos.

O censo do IBGE (2010), corrobora com a pesquisa no sentido de comprovar que 0

Brasil € um pais cristdo, sendo 86,8% da populagdo, como demonstra o grafico 3.
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Entretanto, de acordo com o proprio censo (grafico 3), o nimero de catélicos teve
um encolhimento de 12,2%, em virtude do crescimento do nimero de evangélicos. Porém,
em termos estatistico, o brasileiro continua tendo, na maioria, como confissdo de fé
religiosa o cristianismo e com predominéncia da Igreja Catdlica Apostdlica Romana, que

corrobora com o que foi encontrado em nossa pesquisa.

4.1.4. Estado Civil
No questionario sociodemografico também havia uma questdo sobre o estado civil
dos professores que lecionam a disciplina de Ensino Religioso. Foi constatado que dos 7
professores estatutarios que responderam ao questionario, 71% sdo casados, 14% séo
solteiros e 14% vivem com companheiro(a), esses dados estao ilustrados para uma melhor

visualizag&o no grafico 4.

Grifico 4 -Estado Civil

mCasados mSolteiro @ Vive com o companheiro (a)
(Fonte: Elaborado pelo pesquisador)

Por meio dos resultados do grafico 4, constatamos que a maioria dos docentes que
participaram do questionario sdo professores casados. Esse gréafico serve para conhecermos

melhor nossos entrevistados que aceitaram de forma voluntaria participar dessa pesquisa.

4.1.5. Formagéo académica
A pesquisa também investigou a formagdo académica dos professores que
participaram do questionario sociodemografico, isso para conhecer melhor que tipo de
formacdo os professores de Ensino Religioso tiveram ao longo de sua trajetoria até
chegarem a docéncia. Com relacdo a formacao de professores, Novoa (1995, p.18), refere-

se da seguinte maneira:
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[...] € mais do que um lugar de aquisi¢do de técnicas de conhecimentos, mas o
momento chave da socializacdo e da configuragdo profissional. O futuro professor
ird trabalhar com seres humanos, que possuem como caracteristica prépria a
pluralidade, que apresentam realidades diferentes, culturas diversas, problemas
distintos. Nessa perspectiva, técnicas educativas pouco contribuem, j& que o
trabalho em sala de aula é dindmico, e precisa ser contextualizado por parte do
professor.

A citacdo acima demonstra que a formacao do professor implica em um processo de
aprendizagem que se constroi a partir de um conhecimento que Ihe é proprio e das relagdes
no qual o professor em formacdo esta inserido, principalmente em um mundo t&o pluralista
que vivemos hoje. Sendo assim, os professores que participaram dessa pesquisa estdo
inseridos nesse processo de formacdo e de formador de opinido, como demonstra o
questionario sociodemografico, que nos proporcionou a conhecer que dos sete professores
que responderam, 57% sdo formados em Filosofia / Teologia, 14% em Filosofia /
Pedagogia, 14% Filosofia / Histdria e os outros 14% Filosofia / Direito, conforme ilustra o

grafico 5.

Grifico 5 - Formacao Académica

i Filosofia/Teologia M Filosofia/ Pedagogia M Filosofia/ Historia M Filosofia/ Direito

(Fonte: Elaborado pelo pesquisador)

Ao analisarmos os resultados obtidos pelo gréafico 5, podemos constatar que mais da
metade dos professores possuem a formacdo em Filosofia / Teologia. Conforme ja
demonstramos anteriormente, a maioria dos professores que participaram dessa pesquisa
sdo do sexo masculino e tiveram no inicio de suas trajetorias académica, suas vidas ligadas
a ordem religiosa e faz parte da formacdo sacerdotal os cursos de Filosofia e Teologia.
Podemos atestar o grafico com a prépria narrativas de alguns desses professores.

Eu tinha o sonho de ser Sacerdote quando crianga e na adolescéncia e perdurou por
todo esse tempo na minha vida, de ser Padre, sacerdote da Igreja Cat6lica. Porém,
no final do 3° ano de Teologia, fiquei em dlvida e passei a dar novos ares, outras

perspectivas para minha vida, onde consultei minha consciéncia e fiz essa
mudanca. Porém, sendo bem realista, € aos 28 anos de idade, existia essa
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perspectiva, ja ndo estava dentro do mercado de trabalho e existia a possibilidade
de entrar no magistério, isso por conta da minha formagdo seminaristica tinha o
curso de Filosofia. O magistério nunca foi algo dificil e algo que eu descartasse,
mas apareceu como consequéncia pois eu estava em divida se iria continuar na
congregacdo, mais que uma saida eu precisava de um tempo, mas, precisava
trabalhar para me manter e poder fazer essa experiéncia. No primeiro momento foi
com a filosofia e depois Ensino Religioso. N&o tinha como ideal para mim ser
professor, mas hoje sou bastante feliz em trabalhar com Ensino
Religioso.(OMICRON, entrevistado em 04 dezembro de 2018).

A minha vida comegou a mudar quando eu entrei no Seminario, consegui fazer o
Ensino Fundamental, Médio e depois ingressei na Filosofia dentro do préprio
Seminario. Esses estudos deu uma perspectiva nova de vida e ai vim até a cidade
de Taubaté fazer a Teologia, 4 anos, isso tudo dentro do Seminario. Mas quando
chegou no 4° ano, eu ja estava meio questionando a questdo do Seminario, a
vocacao. E antes de terminar 0 4° ano eu decidi sair do Seminario. E assim que sai,
fui convidado para lecionar a disciplina de Ensino Religioso, isso no ano
2000.(DELTA, entrevistado em 04 dezembro de 2018).

A minha primeira formacgdo académica foi em Filosofia, e essa escolha foi em
virtude da minha caminhada religiosa, pois eu venho de uma familia Catdlica,
cresci participando em pastorais e sempre convive muito ao Seminario Diocesano
e la eu soube que havia para abertura do curso de Filosofia para leigos e como eu
sempre gostei muito de pesquisar e 0s assuntos que la viamos, os assuntos
propostos pela academia me chamaram muito atengdo e que também o curso
naquele momento era mais acessivel financeiramente .(ALFA, entrevistada em 19
dezembro de 2018).

A0 observarmos as narrativas desses professores podemos constatar que eles
tiveram de inicio em sua formacdo académica em Filosofia/Teologia, em virtude que a
religido (catolicismo) proporcionou essa formacdo. Ressalta-se que a religido catolica teve
um papel preponderante na formagdo académica desses professores, que hoje atuam no
Municipio como docentes na area de Ensino Religioso.

Corrobora com o questionario sociodemografico dessa pesquisa, o censo do (MEC,
2017) que indica que 78,4% dos professores que trabalham com a educacdo basica

possuem formacdo académica em sua area de atuacdo, conforme demonstra o grafico 6.

Gréfico 6
Distribuicdao dos docentes que atuam na educag¢ao
basica por nivel de escolaridade - Brasil 2017

Superior completo (licenciatura) 74,2%
Superior completo (bacharelado) 4,2%
Superior em andamento 6,5%
Médio completo (normal/magistério) 10,4%
Médio completo A,5%
Fundamental 0,3%
0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0%

(Fonte: Censo MEC, 2017)
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Com isso, ao observarmos o grafico 6, e compara-lo com o grafico 5, averiguamos
que os professores que participaram dessa pesquisa estdo inseridos no censo do Ministério
da Educacdo e Cultura, sendo assim esses professores estdo atuando em sala de aula com

sua formacéo correspondente.

4.2. Analise dos eixos norteadores da pesquisa

Nessa Ultima secdo, discutiremos os resultados encontrados na pesquisa realizada
com sete professores estatudrios que lecionam a disciplina de Ensino Religioso e que
aceitaram fazer parte dessa pesquisa, todos da rede Municipal de Ensino de uma Cidade
Metropolitana do Vale do Paraiba. Para tanto, utilizou-se de entrevista semiestruturada
(Apéndice 1), gravada em audio, cujo roteiro foi composto por nove questdes sobre a
trajetdria profissional e religiosa dos entrevistados. Em analise desenvolvida por meio das
entrevistas, os dados foram realizados pela anélise por triangulacdo de métodos e surgiram
trés eixos norteadores da pesquisa: Laicidade e confissdo de fé dos docentes, promoc¢éo da
tolerancia religiosa e cultural e por fim o papel do Ensino Religioso na formacéao integral
do aluno (a). O Quadro 2, ilustra a configuracdo dos eixos da pesquisa ap6s analise das

entrevistas semiestruturada e referenciais tedricos.

Quadro 2 — Eixos Norteadores da Pesquisa

ANALISE DOS EIXOS NORTEADORES DA PESQUISA

Eixo-1 Laicidade e a confissdo de fé dos docentes
Eixo-2 Promogéo da tolerancia religiosa e cultural
Eixo-3 Papel do ensino religioso na formacéo integral do aluno (a)

(Fonte: Elaborado pelo pesquisador)

Os eixos norteadores mencionados no quadro 2, foram analisados e discutidos na
perspectiva dos professores entrevistados e contrastados com os documentos oficiais (leis)
e 0s autores que trabalham com o tema Ensino Religioso.
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4.2.1. Eixo 1 — Laicidade e a confissdo de fé dos docentes

[...] o professor que trabalha com Ensino Religioso ndo é s6 um docente; é
educador, mestre de vida, em sua vida e no relacionamento com os outros tem que
cultivar suficientemente religiosidade. Tem que crer na vida, na busca, no sempre
mais, tem que acreditar no que diz.(GRUEN,1995, p.131).

Ao analisarmos a disciplina de Ensino Religioso, ndo podemos nos esquecer que 0
professor que a leciona é um ser humano que tem suas aspiragdes, valores e crencas.
Partindo desse pressuposto, foi apresentada a questdo a esses professores sobre, como eles
lecionam a disciplina e a0 mesmo tempo ndo anulam suas crencas e conviccdes religiosas,
mesmo porque hoje somos um Estado laico e ndo confessional de acordo com a
Constituicdo de 1988. De acordo com essa informacdo, podemos constatar abaixo as
narrativas de alguns dos professores com relacdo a essa questdo levantada pelo

pesquisador.

Eu procuro ao maximo ndo influenciar e nem demonstrar a minha confisséo de fé,
pois se ndo minhas aulas teriam um teor proselitista. Procuro ao maximo ficar
isento de manifestacdo, de criticas e escutar, enfim, procuro a0 maximo ser o
professor de Ensino Religioso e ndo o Cat6lico protagonizando um certo
proselitismo. Isso porque também, o Estado é laico e eu sou um funcionario
publico [...].(OMICRON, entrevistado em 04 dezembro de 2018).

Eu nunca tentei fazer proselitismo para minha religido eu sempre fui neutro, pois a
prépria lei exige isso. Porém, eu sempre fui uma pessoa de dar testemunho, justica
em sala de aula, saber respeitar o aluno, cobrar o aluno da disciplina, mas saber
respeitar muito bem o aluno dentro da sua religido ou mesmo se ndo confessa
nenhuma religido — ateu [...].(DELTA, entrevistado em 04 dezembro de 2018).

Em anélise as narrativas dos professores OMICRON e DELTA observa-se um
cuidado de ambos em nédo se tornarem professores proselitistas, pois entende de acordo
com suas falas que isso os levaria a contrariar o principio de laicidade do Estado e
amparado pela Constituicdo brasileira. Da mesma maneira podemos observar nas
narrativas dos professores GAMA e ALFA, o cuidado em respeitar a escolha religiosa de

seus alunos conforme eles asseveram,

[...] eu ja tive alunos com cultura diferente, Mulgumanos, Hindus, Judeus, e ai se
torna um pouco mais complexo, pois 0 Ensino Religioso é baseado mais na cultura
da populacdo, uma influéncia cultural. Com esses casos poderia ter uma certa
dificuldade, mas soube lidar com as diferencas e as aulas fluiram bem. Eu trabalho
as religiGes, porém, focando mais nos conceitos, com isso, ndo tive
dificuldades.(GAMA, entrevistado em 06 de dezembro de 2018).

No inicio eu era mais intolerante, eu era mais tendenciosa ao Catolicismo era
muito dificil, até palavrdo em sala de aula eu ndo tolerava. Porém, com a
experiéncia que ja relatei com relagcdo a reverencia religiosa me trouxe mais
humildade para acolher o outro em seu processo. Hoje eu tenho exercitado muito
isso, buscar, de exercitar, eu sei que este ano especificamente eu tive muitas
escolas de alunos da Umbanda, do Candomblé, eu respeito, tento tratar com
naturalidade, antes eu me escandalizava, hoje eu estou buscando equalizar isso,
equilibrar, ter mais leveza e acolhimento, mesmo porque a gente estd nesse
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processo, nds ndo somos, nos estamos, acho que é isso.(ALFA, entrevistado em 19
de dezembro de 2018).

Ao observarmos as narrativas acima dos professores entrevistados, verificamos que
a maioria consegue separar sua confissdo de fé e seu trabalho como docente, como afirma o

professor Omicron em um trecho de sua entrevista ao pesquisador:

O mais que parece estranho eu tento hierarquizar isso no meu magistério, no meu
trabalho. Embora eu tenha essa confissdo de fé eu procuro entender que a
laicidade, o respeito a consciéncia dos meus alunos no que diz respeito a confissdo
de fé de cada um dos meus alunos é importantissima, eu busco ao maximo, no que
diz respeito a metodologia, palavras, termos utilizados, a escuta, seja de critica, e
até mesmo ao prdprio Catolicismo e ao préprio Cristianismo em um
todo.(OMICRON, entrevistado em 04 dezembro de 2018).

Ao analisarmos as entrevistas dos professores de Ensino Religioso que participaram
dessa pesquisa, constatamos que estes possuem uma confissdo de fé, mas entende que se
faz necessario respeitar a Constituicdo de 1988, pois essa garante o direito de todo
individuo ter ou ndo uma crenca, sendo o Brasil um Estado democratico e de natureza
laica. Com isso, os professores entendem que ndo podem indicar nenhuma religido
especificamente durante as aulas de Ensino Religioso. Portanto, entendem que a Disciplina
de Ensino Religioso deveria se restringir ao ensino de conceitos, valores, que estdo
presentes na maioria das religides e que ddo suporte para a compreensdo do préprio

conceito de religiao.

A vigente Constituicdo da RepuUblica Federativa do Brasil, em seu art. 5°, inciso
VI, dispde que é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo
assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a
protecdo aos locais de culto e a suas liturgias.(BRASIL, CONSTITUICAO, 1988).

Corrobora com essa assertiva Muraro (2018) que trabalha a questdo da laicidade do

Estado brasileiro e afirma que:

A existéncia da disciplina “Ensino Religioso” no curriculo da escola fundamental
brasileira, a primeira vista, pode parecer contradi¢do, quando se considera que 0
Brasil é um Estado laico. O principio da laicidade é, ao mesmo tempo, o de
afastamento da religido do dominio do Estado, e do respeito ao direito de cada
cidaddo de ter ou ndo ter uma conviccao religiosa e de professa-la dentro dos
limites da Lei. O principio baseia-se na igualdade na diversidade, no respeito as
particularidades e na exclusdo dos antagonismos. A laicidade garante aos cidaddos
gue nenhuma religido poderd cercear os direitos do Estado ou apropriar-se dele
para seus interesses. Assim, a laicidade ndo exclui as religibes e suas
manifestacdes publicas, nem o ensino religioso, muito menos interfere nas
convicgbes pessoais daqueles que optam por ndo professar nenhuma religido.
Podemos apontar trés principios contidos no principio da laicidade: a neutralidade
do estado, a liberdade religiosa e o respeito ao pluralismo.(MURARO, 2018 apud
LAGES).
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Outra forma de refletir sobre a questdo da laicidade do Estado é discutida por
Ricoeur, que afirma que: “a escola ¢ laica no sentido de que o Estado também o €, no
sentido negativo: o Estado ndo tem religido. Ele é neutro porque é incompetente nesta
questdo; a escola também ¢ neutra porque reflete esta neutralidade por empréstimo”
(RICOEUR, 1954, p. 8).

O autor continua sua analise afirmando que:

[...] a laicidade de uma escola da Nacdo deve ser mais rica [...] que a laicidade que
vem do Estado. Porque a vida cultural de um povo ndo é laica por abstencdo, mas
pela fermentacdo de correntes culturais diversas e contrérias; ndo por
incompeténcia, mas por expansao; esta laicidade de vida e ndo de morte é a
realidade mesma da consciéncia moderna que é uma encruzilhada percorrida de
influéncias e ndo um lugar deserto. Sendo a laicidade do Estado negativa, por
natureza, uma laicidade de exclusdo, a laicidade da escola deve ser
inclusiva.(RICOEUR, 1954, p. 10).

E a escola da Nac&o que, na realidade do cotidiano, se impde, de qualquer forma, a
uma escola estatal que se pretende neutra, exclusivista e universalista. Esta laicidade viva
que Ricoeur (1954) reivindica para a escola, chamada por ele de laicidade positiva de
confrontacdo, colocaria os alunos e alunas na presenca de todas as possibilidades
espirituais de seu tempo, sob formas adaptadas as diferentes idades. Segundo ele, € esta
laicidade positiva de confrontacdo que “toma a tarefa de produzir em um determinado
momento da historia o desejo de “viver juntos”, ou seja, uma certa convergéncia de
convicgdes” nas situagdes em que € preciso se chegar a um acordo diante das contradigdes
encontradas” (RICOEUR, 1995, p. 198).

Porque a sociedade é diversa, é rica em tradi¢cdes diferentes e, portanto, a escola é o
espaco de encontro uns dos outros, trata-se da questdo fundamental para busca da
alteridade. Aprender é socializar a relagdo com o0 outro, com 0s outros, com as outras
culturas. Esta é a porta de uma educacdo para a condicdo humana, como fala Edgar
Morin®®, “uma educagio que garanta a formacéo para a cidadania e para a convivéncia
solidaria, que supde o debate, mas supBe também, ao final, convergéncia nos pontos
essenciais”. (PLURA, Revista de Estudos de Religido, 2018, p. 7-29)

O autor Ricoeur (1995) afirma que a escola é o espaco privilegiado para o debate
publico:

19 Edgar Morin, (Paris, 8 de julho de 1921), é um antropologo, sociologo e filosofo francés judeu de
origem sefardita. Pesquisador emérito do CNRS (Centre National de la Recherche Scientifique). Formado em
Direito, Histéria e Geografia, realizou estudos em Filosofia, Sociologia e Epistemologia. Autor de mais de trinta
livros, entre eles: O método (6 volumes), Introducéo ao pensamento complexo, ciéncia com consciéncia e 0s sete
saberes necessarios para a educacgdo do futuro.
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Se a laicidade da sociedade civil é uma laicidade de confrontacdo entre convicgoes
bem distintas, entdo é preciso preparar os alunos para ser bons debatedores; é
preciso inicia-los na problematica pluralista das sociedades contemporaneas,
talvez trabalhando com eles argumentagGes contrarias, através de pessoas
competentes.(RICOEUR, 1995, p. 197).

Mas para que esse debate acorra é necessario que o Ensino Religioso tenha uma

base epistemoldgica®®. Para o ensino, exige-se uma concepcdo de religido que escape a

identificacdo com qualquer instituicdo religiosa ou partes do sistema social. Trata-se de

reconhecer a relativa independéncia do fendmeno religioso em relagdo as determinacdes

socioecondmicas, um espaco de sentido e, por isso mesmo, capaz de ter uma pluralidade de

funcdes (GUEDES, 2012). Isto é fundamental para os desafios epistemoldgicos que se

apresentam as praticas educacionais, especialmente, aquelas que buscam a estruturacdo de

uma éarea de conhecimento ou de uma disciplina de Ensino Religioso, bem como, a
formacao dos seus docentes.

[...] o ensino religioso precisa de um fundamento em uma area de conhecimento

que articule o conhecimento acumulado pelos estudos das tradigdes religiosas e as

conquistas de um Estado Laico, como por exemplo, o carater ndo confessional [do

ensino publico], em respeito a pluralidade religiosa. [outra necessidade seria]

Desenvolver uma metodologia de ensino, uma vez que integra o curriculo escolar,

apropriada a natureza de seu objeto e objetivos, especialmente afeitos ao subjetivo,

ao imagindrio e aos universos simbolicos das tradigdes, da cultura e religiosidade

contemporaneas, o que demanda uma especial valorizagdo e cuidado com a

questdo da linguagem, ou, melhor dizendo, das linguagens, seja pela natureza da

experiéncia  religiosa, seja  pelas  caracteristicas da  sociedade
contemporanea.(GUEDES, 2012, p. 7- 8).

A questdo de uma fundamentacdo epistemoldgica para a escolarizacdo do Ensino
Religioso esta intrinsecamente ligada a discussdo eminentemente politica da laicidade do
Estado e da Escola Publica. A reacdo de Debray (2015) é emblematica neste sentido:
“Agora, parece ter chegado o tempo de passarmos de uma laicidade de incompeténcia (o
religioso, por defini¢do, ndo nos diz respeito) para uma laicidade de inteligéncia (& nosso
dever compreendé-lo)” (DEBRAY, 2015, p. 43).

O assunto religido na escola € um debate que, em qualquer sociedade, vem
carregado de histdria, pois estd arraigado de confissdes religiosas, isso em virtude da
prépria sociedade, por ndo ser laica. Esse debate ndo é exclusivo do Brasil, em 1980 na
Franca, foi constatado que os franceses estavam perdendo as referéncias culturais pelas

novas geracdes. Em virtude disso, no inicio do século XXI foi instituido o “Ensino dos

20 E o estudo cientifico que trata dos problemas relacionados com a crenga e 0 conhecimento, sua natureza e
limitacdes. A epistemologia estuda a origem, a estrutura, os métodos e a validade do conhecimento, e também é
conhecida como teoria do conhecimento e relaciona-se com a metafisica, a l6gica e a filosofia da ciéncia.
(Chalmers, 1993).
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fatos religiosos”, que exigia uma base epistemologica melhor definida, justamente o que
necessitamos no Brasil. Hoje ha um consenso na sociedade francesa da necessidade de se
estudar as religides na escola como um fenémeno da cultura, para ndo se perder a prépria
identidade pois a religido nos insere nos aspectos historicos, geograficos, antropolégicos e
até socioldgicos. Willaime (2015) detalha mais este processo:
H& muitos anos, os professores tém diante deles uma maioria de alunos que nao
receberam nenhuma formacéo religiosa, sdo cada vez mais sem religido, nem os
provenientes de familias cristds, mesmo os alunos que sdo de origem mugulmana
ou de outras religides. Houve assim uma mudanga consideravel do puablico na
escola, a escola publica é composta hoje de um publico bem diferente, mudou

muito entre os anos 1950 e os anos 2000. E isso explica também esta incultura
religiosa crescente dos alunos.(WILLAIME, 2015 apud LAGES).

Em consonancia com a citacdo acima, Delumeau (2003) arremata essa questdo com

a seguinte afirmacao:
Em nosso pais (a Franca), a ignorancia crescente da historia religiosa toma
proporcdes alarmantes, ela cria um vazio no qual podem se enfiar todos os

esoterismos e todos os integrismos. Ela induz uma fragilizagdo pelo
obscurecimento dos pontos de referéncia.(DELUMEAU, 2003, p. 34).

Para além destes comentarios de Debray (2015) e Delumeau (2003), podemos
perceber que a ignorancia do fendmeno religioso tem outras implicacdes que vao muito
além de uma simples perda cultural como conhecimento. Toda ignorancia pode gerar
também medo, supersticdo, serviddo e violéncia. A ignordncia dos saberes religiosos
também gera tudo isso. Para a ignorancia ha o “remédio” que a cura pela via do
conhecimento (MENASSEYRE, 2003, p. 43). Assim também ocorrer no que se refere para
a ignorancia dos saberes religiosos.

Para colocar em debate a questdo da laicidade do Estado, e a0 mesmo tempo néo se
perder os aspectos culturais advindos da religido, foi criado na Franca, a expressao “fatos
religiosos”, foi debatida com mais a finco no Seminario Nacional Interdisciplinar,
realizado em Paris entre 5 e 7 de novembro de 2002. Neste Seminario, foi proposto por
Debray, um defensor de se ter nas escolas um ensino dos fatos religiosos como fendmeno,
como temas transversais tratados nas diversas disciplinas ja existente, na area das Ciéncias
Humanas, como Filosofia, Sociologia, Histdria, Geografia, Lingua Francesa e Artes, e ndo
de se criar uma nova disciplina que trate especificamente de religido. O governo francés, ao
acatar uma das sugestdes do Relatério Debray, criou ja em 2002, o Instituto Europeu de
Ciéncias da Religido (IESR) para preparar os professores em como abordar o religioso em

suas disciplinas.
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Mas essa politica implementada na Franca de ndo criar uma disciplina especifica
ndo foi unanime. O opositor dessa politica é Jean Baubérot?!, considerado o fundador da
sociologia da laicidade e ainda hoje um dos mais influentes pensadores nesta area, sustenta,
desde 1991, uma posi¢do contraria. Diz ele: “Indagado sobre o problema em termos de
uma disciplina especifica, eu colocava em 1991 que ela era necessaria menos para
aumentar o contetdo da cultura religiosa do que para enfrentar um problema cultural
fundamental” (BAUBEROT, 2015). Sung (2006) corrobora com Baubérot (2015), ao
afirmar que na perspectiva de uma educacao que possibilitasse um discernimento entre o0s
simbolos, mitos, deuses, e que nos apontasse um sentido da vida humanizante deveria ser,
para Sung (2006), a principio, tarefa de todas as disciplinas, de todo o ambiente e de todas
as relacdes escolares, tal a sua complexidade.

Mas, a0 mesmo tempo, uma tarefa desta precisa de uma disciplina especifica que
sistematize as contribuicdes feitas por outras disciplinas e desenvolva temas e

experiéncias que precisam de uma atencdo mais especifica. O responsavel por isso
precisa de uma formac&o apropriada para isso.(SUNG, 2006, p. 154).

Por outro lado, Willaime (2015), a escolha francesa de abordar os fatos religiosos
através das disciplinas ja existentes € uma maneira de sublinhar que a abordagem do
fendmeno religioso deve sempre ser contextualizada historica e geograficamente, que ndo
se trata de ensinar as religides, mas sim os fatos religiosos como uma dimenséo da vida das

sociedades, de suas culturas e de sua evolugéo:

[...] o ensinar a historia das artes [por exemplo], se cruzado com o ensino dos fatos
religiosos, € extremamente importante porque através das artes, da pintura, da
musica, da literatura, trata-se uma bela maneira, uma bela oportunidade para
mostrar que os fatos religiosos sdo fatos sensiveis que correspondem a
experiéncias  existenciais muito profundas e a sensibilidade das
pessoas.(WILLAIME, 2015, apud LAGES)

Willaime (2015), entende que na Franca ha fortes razbes para se adotar 0s

fendmenos religiosos como tema transversais nas diversas disciplinas, e explicita:

Hé vantagens, pontos fortes para abordar os fatos religiosos de maneira transversal
através das diferentes disciplinas escolares [...] isto sempre ajuda a contextualizar
tanto do ponto de vista geografico quanto de um ponto de vista historico, e isso
ajuda a mostrar que as tradicBes religiosas, os sistemas religiosos sdo parte das
sociedades, de seu desenvolvimento e ndo se trata de considerar o religioso em si,
mas sempre o religioso em situagdo. Portanto sempre no contexto cronoldgico e
geografico preciso. Portanto, hd uma vantagem epistemoldgica em abordar os fatos

religiosos como temas transversais.(WILLAIME, 2018, p. 7).

2L Jean Baubérot (nascido em 26 de julho de 1941 em Chateauponsac, Haute-Vienne), é um historiador,
socidlogo francés especializado em sociologia das religiGes. Ele é o fundador da sociologia do secularismo.
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Debray??(2015), também explica que n&o era viavel se criar uma nova disciplina,
sobrecarregando o0s programas de ensino, e criar um novo corpo de professores
especializados. E sem dlvida, foi também uma opcdo para ndo suscitar resisténcias e
desconfiangas da parte dos grupos laicistas e dos grupos religiosos, como ele mesmo

afirma.

A escola ndo pode, por si s6, encarregar-se de todos os problemas nao resolvidos
pela sociedade [...] ndo seria razoavel acrescentar uma divisoria nova numa grelha
ja muito cheia [...] uma disciplina de Histéria das Religides ou o Ensino dos Fatos
Religiosos. Seria prestar a educacdo o pior dos servigos, visto que ndo poderia, em
um calendario cheio que nem um ovo, ocupar sendo um lugar decorativo e um
horério a margem [...].(DEBRAY, 2015, p. 34).

Ao observarmos os autores, percebe-se que a posi¢do firme de ndo se criar uma
disciplina propria de Ensino Religioso é refletida profundamente por diversos atores da
area de educacdo na Franca, tem muitos pontos de contato com as dificuldades de se
implantar efetivamente o Ensino Religioso como disciplina no Brasil, de acordo com a
Constituicdo Federal e a LDB. Na grande maioria das escolas publicas do Brasil, 0 ensino
religioso ainda ndo passa de um lugar decorativo e um horario a margem.

Em uma outra intervencao, afirma Debray:

Mais cedo ou mais tarde, forasteiros seriam propostos para substituir os
professores e ndo seriam uns quaisquer (caso fosse criada uma disciplina
especifica): diplomados de faculdades de Teologia e representantes credenciados

das diferentes confissbes, que poderiam invocar reais qualificacbes e uma
experiéncia secular nesta area.(DEBRAY, 2015, p. 35).

Podemos dizer que o autor francés Debray (2015) conhece muito bem a realidade
educacional publica do Brasil no que diz respeito a Ensino Religioso. No Brasil, ja existe
até certo “lobby” para se exigir para os professores de Ensino Religioso a formagdo em
Teologia. Mas nédo € esta a proposta dos que defendem o Ensino Religioso no curriculo
como area de conhecimento. Tanto na Franca quanto no Brasil, da-se atualmente enorme
importancia a formacdo dos docentes e que esta formacdo seja realizada na éarea de
Ciéncias da Religido.

Nessa mesma linha de pensamento, Gruen (2015) defende que Ciéncias da Religido

seja base de formagdo dos docentes de Ensino Religioso: “Embora o ensino religioso

22 Jules Régis Debray é um filésofo, jornalista, escritor e professor francés. Foi seguidor do marxista Louis
Althusser. Amigo de Fidel Castro e de Ernesto Che Guevara, nos anos 1960 acompanhou Che na guerrilha,
especialmente na Bolivia, onde foi preso em 1967 junto com Irineu Guimardes. Nesse mesmo ano, escreveu sua
primeira obra, A revolugdo na revolugcdo. Em 1968, a repercussdo de seu livro Revolucdo na Revolugdo na
juventude brasileira acabou resultando no engajamento na luta armada contra a ditadura militar por parte de
muitos jovens. Ele leciona no departamento de Filosofia da Universidade de Lyon. Foi o primeiro presidente do
Instituto Europeu de Ciéncias das Religides.
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escolar néo se identifiqgue com as Ciéncias da Religido (como a Catequese néo se identifica
com a Teologia), o Curso de Ciéncias da Religido seria o lugar privilegiado para a
formagdo ¢ habilitagdo de tais professores” (GRUEN, 2005, p. 25).

Hasselmann (2006), afirma que, diferentemente da Teologia, a Ciéncia da Religido
trabalha de maneira meta-confessional e independente. Isso significa que ela ndo toma
partido a favor de uma determinada religido, e suas reivindicacGes de verdade e suas
pretensdes soterioldgicas, nem de um conjunto delas que tenha a mesma matriz, huma
visdo ecuménica. Por isso, 0 docente devidamente preparado para o ensino religioso, na
visdo de Hasselmann (2006), deve ser o cientista da religido, e ndo o te6logo. Assim, o
ensino do fendmeno religioso seria a transposi¢do didatica da(s) ciéncia(s) da(s)
religido(6es).

Também para Debray (2015), entende, antes de tudo, é necessario investir na
preparacao dos professores na area da(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(des). O governo francés,
entendo as ideias de Debray, em j& em 2002, como ja vimos: a cria¢do do Instituto Europeu
de Ciéncia da Religido (IESR).

Diante dessas colocacfes e até mesmo o exemplo citado da Franca, essa pesquisa
entende que se faz necessario a criacdo de um aporte para um preparo melhor académico
para os professores de Ensino religioso. Também se entende que os fenémenos religiosos
sdo relevantes para uma questdo de valorizacdo cultural e para a formacéo da identidade de
uma nacdo, poréem somos a favor de uma disciplina que trate especificamente desse
fendmeno, mas respeitando a laicidade e mais do que isso, a diversidade religiosa e cultural
do nosso pais, Brasil.

Essa pesquisa entende que o Ensino Religioso como fenémeno cultural e parte
integral da identidade de um “povo”, porém, a unica ressalva que se faz, ¢ que esse estudo
ndo seja temas transversais nas disciplinas das Ciéncias Humanas, pois entendemos, que
essas nao teriam tempo habil para se discutir tais questdes relacionadas a fenbmeno
religioso. Salientamos aqui a carta enviada do Ministro da Educacdo da Franca a todas as
escolas publicas em 9 de setembro de 2013:

a Carta da Laicidade na escola e os recursos pedagdgicos para a sua observancia
nos estabelecimentos escolares. No seu artigo 12, esse documento afirma
categoricamente que o ensino dos fatos religiosos tem seu lugar garantido na
escola por duas razdes: “tudo o que se ensina na escola deve ter o selo da
laicidade, respeitando totalmente a liberdade de consciéncia dos alunos e alunas
[...] e os fatos religiosos sdo um elemento importante da cultura geral que os

alunos e alunas devem adquirir”.(CHARTRE DE LA LAICITE, EDUSCOL,
2013).
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Sendo assim, entendemos que a laicidade do Estado é ponto fundamental para a
expressao da liberdade, e a0 mesmo tempo cria-se nas Escolas publicas a possibilidade de
conhecer e mostrar para os alunos e alunas como esse fenémeno, chamado religido pode
explicar alguns comportamentos dos individuos. Um exemplo da importancia de se estudar
os fendbmenos religiosos, é que somos capazes de certa maneira explicar o 11 de Setembro
de 2001, ataques ou atentados terroristas (as vezes, referido apenas como 11 de setembro),
foram uma série de ataques suicidas contra os Estados Unidos coordenados pela
organizacdo fundamentalista islamica al-Qaeda. Na manh&@ daquele dia, dezenove
terroristas sequestraram quatro avides comerciais de passageiros.

Os sequestradores colidiram intencionalmente com dois dos avides contra as Torres
Gémeas do complexo empresarial do World Trade Center, na cidade de Nova lorque,
matando todos a bordo e muitas das pessoas que trabalhavam nos edificios. Ambos os
prédios desmoronaram duas horas ap6s os impactos, destruindo edificios vizinhos e
causando varios outros danos. O terceiro avido de passageiros colidiu contra o Pentagono,
a sede doDepartamento de Defesa dos Estados Unidos, no Condado de
Arlington, Virginia, nos arredores de Washington, D.C. O quarto avido caiu em um campo
aberto proximo de Shanksville, na Pensilvania, depois de alguns de seus passageiros e
tripulantes terem tentado retomar o controle da aeronave dos sequestradores, que a tinham
reencaminhado na direcdo da capital norte-americana. N&o houve sobreviventes em
qualquer um dos voos. Quase trés mil pessoas morreram durante os ataques, incluindo os
227 civis e 0s 19 sequestradores a bordo dos avides. A esmagadora maioria das vitimas
eram civis, incluindo cidaddos de mais de 70 paises. Além disso, ha pelo menos um ébito
secundario - uma pessoa foi descartada da contagem por um médico legista, pois teria sido
morto por uma doenca pulmonar devido a exposi¢do a poeira do colapso do World Trade
Center.

Como explicar para os nossos alunos que homens em nome de uma fé* mata
centenas de pessoas? Com a disciplina de Ensino Religioso podemos explicar, se essa

atitude faz parte de um fanatismo religioso por parte de alguns grupos islamicos que

2 5- A sura da mesa servida 33. A recompensa dos que fazem guerra a Allah e a Seu Mensageiro, e se esforcam
em semear a corrupc¢ao na terra, ndo € sendo serem mortos ou serem crucificados ou terem cortadas as maos e 0s
pés, de lados opostos, ou serem banidos da terra. Isso Ihes é ignominia, na vida terrena, e na Derradeira Vida,
terd formidavel castigo. Xeque Hammadeh: Este versiculo fala justamente de terrorismo. Deus fala para as
pessoas que praticam o terror que esta € a punicdo para crimes tdo graves como colocar a vida das pessoas em
risco, criar terrorismo na sociedade, para que sirva de ligdo para as pessoas. Existe um castigo severo (Fonte:
UOL, HTTPS://noticias. uol.com. br/internacional)
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interpretam alguns textos do Alcordo® de forma inequivoca, criando com isso medo e
terror. Sendo assim, o Ensino Religioso pode contribuir para explicar que nem todo
“arabe” ou mulgumano séo terroristas.

Corrobora com essa assertiva acima o autor padre salesiano Gruen,

[...] para se entender a natureza da Educacdo Religiosa, ha que se considerar
certas realidades religiosas como espaco hermenéutico, ou seja, 0 espago
sociocultural em que se d& a gestagdo da interpretagdo, da compreenséo, do
sentido; um pano de fundo global, um modo de ver e de valorizar, que exercer a
forte influéncia na avaliacdo do mundo e nas atitudes da pessoa, também na area
religiosa."(GRUEN, op.cit.185).

Com isso, entende-se, que a disciplina de Ensino Religioso se faz necessaria pois
pode desenvolver um papel de conhecimento cultural através do viés religioso de cada
nacdo-povo. Ndo queremos com isso, argumentar a favor da intolerancia e a falta de
respeito com a vida humana, independentemente de ter ou ndo um credo religioso. A
relevancia que aqui se da para o estudo dos fenémenos religiosos é o fato do conhecimento
e tentar através deste, compreender a atitude e a maneira de pensar de algumas nacdes, pelo
vieis religioso, sem fazer com isso juizo de valor e consequentemente, ajudando nossos
alunos e alunas em sua formagéo como cidadaos sociaveis.

Portanto, podemos constatar de acordo com os documentos oficiais e os autores
aqui citados, que o Estado de fato tem que permanecer imparcial, porém, a “escola” precisa
proporcionar o conhecimento, levar o aluno a entender que religido € um aporte para
manter a cultura de um Povo, Estado — Nacdao viva. Além disso, é importante salientar que,
0 cidadado ndo ¢ laico, podendo ou nédo ter uma crenca religiosa a que preferir. Sendo assim,
o professor de Ensino Religioso que atua em escola publica, deve respeitar o direito do
aluno e aluna em sua escolha de qualquer crenga religiosa, pois qualquer individuo pode
optar por uma fé religiosa. Porém, o professor de acordo com a legislacdo vigente nao deve
fazer proselitismo em sala de aula em virtude da laicidade do Estado brasileiro, mas ao
mesmo tempo, incentivar os alunos e alunas pela busca e debate no que diz respeito a
cultura religiosa, isso em virtude da pluralidade religiosa cultural do nosso pais. Cabe
registrar as palavras de Barbosa (1923) que faz uma referéncia a liberdade religiosa, de
todas as liberdades sociais, nenhuma é tdo congenial ao homem, e tdo nobre, e tdo
frutificativa e tdo civilizadora, e téo pacifica, e téo filha do evangelho, como a liberdade
religiosa (SOREN apud BARBOSA, 1949, p.4)

Em vista disso, verificamos que a legislacdo vigente e os professores entrevistados

entendem que cabe a escola compreender o seu papel de formadora, mas respeitando a

24 Alcordo — livro sagrado da religido Islamica.
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laicidade do Estado. Da mesma maneira, o professor de Ensino Religioso, embasado nas
narrativas dos professores dessa pesquisa, deve atuar como fio condutor da promocéao do
respeito e igualdade de todos, independentemente das escolhas feitas pelos nossos alunos
no que diz respeito a sua religiosidade, ou ndo, bem como das escolhas do préprio
professor.

4.2.2. Eixo 2 — Promogé&o da tolerancia religiosa e cultural

O ensino religioso nas escolas deve, antes de tudo, fundamentar-se nos principios
da cidadania e do entendimento do outro. O conhecimento religioso ndo dever ser
um aglomerado de contetdos que visam evangelizar ou procurar seguidores de
doutrinas, nem pode ser associado a imposi¢cdo de dogmas, rituais ou oragfes, mas
um caminho a mais para 0 saber sobre as sociedades humanas e sobre si
mesmo.(PARECER n° 006/2002).

Para analisarmos os conteldos lecionados pelos professores, se faz necessario
primeiramente conhecermos o que a Constituicdo Federal de 1988 (artigo 210), LDB/96 e a
Bases Nacional Comum Curricular tem a nos esclarecer sobre os contetdos a serem
ministrados pelos professores que trabalham com a disciplina de Ensino Religioso no
ensino Fundamental I1.

E de acordo com a Constituicdo Federal de 1988 (artigo 210) e a LDB n°
9.394/1996 (artigo 33, alterado pela Lei n° 9.475/1997) estabeleceram os principios e 0s
fundamentos que devem alicercar epistemologias e pedagogias do Ensino Religioso, cuja
funcdo educacional, enquanto parte integrante da formacdo béasica do cidaddo, é assegurar
0 respeito a diversidade cultural religiosa, sem proselitismos. Mais tarde, a Resolugédo
CNE/CEB n° 04/2010 e a Resolugdo CNE/CEB n° 07/2010 reconheceram o Ensino
Religioso como uma das cinco areas de conhecimento do Ensino Fundamental de 09
(nove) anos (BNCC, 2018).

Na BNCC (2018), o Ensino Fundamental est4 organizado em cinco &reas do
conhecimento. Essas areas, como bem aponta o Parecer CNE/CEB n° 11/201025,
“favorecem a comunicagdo entre os conhecimentos e saberes dos diferentes componentes
curriculares” (BRASIL, 2010). Elas se intersectam na formacao dos alunos, embora se
preservem as especificidades e os saberes prdprios construidos e sistematizados nos
diversos componentes. Nos textos de apresentacdo, cada &rea de conhecimento explicita
seu papel na formacdo integral dos alunos do Ensino Fundamental e destaca
particularidades para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Finais, considerando tanto as
caracteristicas do aluno quanto as especificidades e demandas pedagogicas dessas fases da

escolarizagéo.
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Ainda esclarece BNCC (2018), quando menciona, quais devem ser as competéncias
especificas de Ensino Religioso para o ensino Fundamental, a saber:

1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradices/movimentos
religiosos e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filoséficos,
estéticos e éticos.
2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestacfes religiosas e filosofias de
vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e territorios.
3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto
expressdo de valor da vida.
4. Conviver com a diversidade de crengas, pensamentos, convicgdes, modos de ser
e viver.
5. Analisar as relagdes entre as tradicOes religiosas e os campos da cultura, da
politica, da economia, da sadde, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.
6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e préaticas de

intolerancia, discriminacdo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar 0s
direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.

Em concordancia com a BNCC (2018), o Parametro Curricular do Ensino Religioso
(1996) apresenta esse modelo fenomenoldgico, que ainda ndo foi oficialmente reconhecido
pelo Ministério de Educacdo e Desporto, contudo, oficiosamente, as Secretarias Estaduais
de Educacgéo referem-se ao documento para orientar reunides, programas e a formacéo
docente. Outra expressdo do reconhecimento oficioso desse modelo é a utilizacdo das
Diretrizes para Capacitacdo Docente (1998) pelas Instituicdes de Ensino Superior na
estruturagdo de seus respectivos cursos de formacao de professores.

A formatacéo estrutural do novo modelo foi organizada a partir das orientagfes do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) para estruturacdo das ‘““diretrizes curriculares”,
implicando a definicdo de um objeto e objetivos do componente curricular - o Ensino
Religioso - optou-se pelo fendmeno religioso, pois para desenvolver a compreensao como
disciplina escolar deveriam ser consideradas duas areas em conjunto: educagao-ensino
(escola) e religido (religiosidade), sendo que cada uma destas, é, na verdade, uma
constelacdo de aspectos.

O fato € que cada elemento destas duas constelacGes: escola - religioso trazem em
seu bojo um rico dinamismo de tendéncias e influéncias complementares e conflitantes.
Muitas vezes é por meio da religido que o homem se define no mundo e para com seus
semelhantes. Em outras palavras, a religido tem a ver com o sentido Ultimo da pessoa, da
historia, e do mundo.

Essa concepcdo foi explicitada quando, na audiéncia publica do Conselho Nacional
de Educacdo, o FONAPER (1997) justificou a proposta para esta disciplina na ocasido em

que estava sendo discutida uma orientacao por este Orgéo Federal para o Ensino Religioso.
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A preocupacdo dos especialistas em estabelecer a compreenséo etimoldgica dos termos
utilizados na formatacdo do atual modelo foi o de favorecer a estruturacdo curricular do
Ensino Religioso, sobretudo em um pais com significativas diferencas culturais, e
consequentemente uma pluralidade religiosa, que objetivamente interferem na
operacionalizagdo psicopedagogico da disciplina.

Nessa mesma perspectiva, foram estabelecidos 0s principios estruturais para o
Ensino Religioso (FONAPER, 1997):

1. E parte integrante da formacao basica do cidad&o.

2. E um conhecimento que subsidia o educando para que se desenvolva sabendo de
si: como disciplina, tratando do conhecimento religioso.

3. E disciplina dos horarios normais, assegurando o respeito a diversidade cultural
religiosa e verdades sem quaisquer formas de proselitismo (artigo 33/9.394-96).

4. Através dos conteldos que subsidiam o entendimento do fenémeno religioso a
partir da relacdo: culturas e tradigdes religiosas proporcionam o conhecimento dos
elementos basicos que compdem o fendmeno religioso (Lei n. 9.475/9725).

5. E uma aprendizagem processual, progressista e permanente.

6. Esta disciplina orienta para a sensibilidade ao mistério, na alteridade: este trata
do conhecimento religioso que é ao mesmo tempo historicamente construido e
revelado.

7. E conhecimento que constréi significados: é disciplina cujo conhecimento
constrdi significados a partir das relagbes que o educando estabelece no
entendimento do fendémeno religioso.

8. E uma disciplina com prética didatica contextualizada e organizada, pois, de
fato, a sua prética didatica desenrola-se na relagdo ensino-aprendizagem.

9. Utiliza-se da avaliacdo como elemento integrador entre a aprendizagem do
educando e a atuagdo do educador na construcdo do conhecimento.

10. O sujeito-com-sujeito: desenvolve o conhecimento na triplice relacdo:
educando-conhecimento-educador.

Na pedagogia atual, da-se muita importancia ao ambiente educativo. Este é
constituido pelos elementos coexistentes que podem oferecer condi¢bes favoraveis ao
processo educativo. Todo o processo educativo é desenvolvido em certas condi¢des de
espaco e de tempo, na presenca de pessoas que mutuamente se influenciam, segundo um
programa racionalmente ordenado e livremente aceito. Pessoas, espaco, tempo, relagdes,
ensino e atividades diversas sdo os elementos a considerar numa visdo organica do
ambiente educativo. E neste horizonte se insere o Ensino Religioso.

Considerando que o periodo escolar € um momento privilegiado para pesquisa e de
verificacdo, é mais facil compreender que o Ensino Religioso podera responder a funcéo
prépria da escola, que é chamada a favorecer os alunos a uma atitude de confronto, ao

dialogo, e a convivéncia democrética.

% Cf. RepUblica Federativa do Brasil, lei 11. 9.475 (22 julho 1997), in: Férum Nacional Permanente do Ensino
Religioso, Pardmetros Curricular Nacional- 110is do /,'Ensino Religioso, So Paulo, Ave Maria, 1 998, 3° cd .66.
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A razdo de estruturar a escola e construir um curriculo que favorega o
desenvolvimento integral do ser humano séo os estudantes. A forma de compreendé-los no
processo de ensino-aprendizagem na educacao sofreu significativa alteracdo, sobretudo na
segunda metade deste século. Consequentemente, tal modificacdo ocorreu também no
campo da educacéo religiosa, que, por sua vez, interferiu ndo apenas na constru¢do dos
conceitos, mas na propria opcao pelas tradi¢des religiosas. Propde-se um paradigma de fato
holistico, de hdlos, que em grego significa totalidade, possibilitando uma visdo da vida no
grande cosmo e exige sempre uma atitude diante dele, onde tudo esta interligado, inter-
relacionado, interdepende.

Diante do que foi exposto e embasado pela propria lei, entendemos que a disciplina
de Ensino Religioso, como qualquer outra disciplina, tem como finalidade primaria, a
formacgédo do individuo na sua integralidade. Contudo, a disciplina de Ensino Religioso,
tem amparo na lei e deve ser respeitada para que faca valer o direito dos alunos e alunas da
escola publica. Por isso, entendemos a necessidade que haja uma ementa e
consequentemente um conteudo programatico para ser um norteador dos professores e ao
mesmo tempo para que esses preencham com as informacdes necessarias de cada tema a
ser lecionado em sala de aula. E com relagéo a conteudo, Sacristan (2000, p. 126) afirma:

Sem contelido ndo ha ensino, qualquer projeto educativo acaba se concretizando
na aspiracdo de conseguir alguns efeitos nos sujeitos que se educam. Referindo-se
estas afirmagdes ao tratamento cientifico do ensino, pode-se dizer que sem
formalizar os problemas relativos aos contetdos ndo existe discurso rigoroso nem

cientifico sobre o ensino, porque estariamos falando de uma atividade vazia ou
com significado & margem do para que serve.

E importante ressaltar que ndo queremos fazer uma apologia aos conteudistas, mas
qualquer disciplina, e nesse caso serve também para o Ensino Religioso, se faz necessario
que haja material didatico para ser trabalhado em sala de aula.

Para facilitar nosso dialogo com a proposta pedagdgica para o Ensino Religioso, as
narrativas dos professores entrevistados nessa pesquisa e com 0s autores que trabalham
com esse tema, usaremos como base dessa discussdao, as Competéncias Gerais da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), que apresentam as ementas/habilidades
curriculares da disciplina de Ensino Religioso.

De acordo com a BNCC (2018), o Ensino Religioso, dos anos iniciais (1° ano) aos
anos finais (9° ano) do Ensino Fundamental |1, é regido por Unidades Temaéticas, Objetivos
de conhecimento e Habilidades. E ao analisarmos as narrativas dos professores,

percebemos que estes usam recursos ladicos para apresentar de forma mais objetiva e
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atrativa as propostas da disciplina de Ensino Religioso e ao mesmo tempo, utilizam esses
recursos para promover entre os alunos a tolerancia e respeito, pois partem da premissa do
fato que somos um pais de diversidade religiosa/cultural. Corrobora com essa assertiva o
(FONAPER, 2009),
O Ensino Religioso, valorizando o pluralismo e a diversidade cultural presente na
sociedade brasileira, facilita a compreensdo das formas que exprimem o
Transcendente na superacdo da finitude humana e que determinam,
Zl;l;)jacentemente, 0 processo historico da humanidade.(FONAPER, 2009, p.46-

Neste sentido, os objetivos do FONAPER (2009) apontam que o Ensino Religioso
tem como tarefa “possibilitar esclarecimentos sobre 0 direito a diferenca na construcdo de
estruturas religiosas que tém na liberdade o seu valor inalienavel”. (FONAPER, 2009, p.
47). Importante aqui destacar que, a partir da “pluralidade da escola brasileira”
(FONAPER, 2009, p. 50), os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso
apontam cinco eixos organizadores do contetdo do Ensino Religioso: culturas e tradicGes
religiosas, escrituras sagradas e/ou tradi¢cdes orais, teologias, ritos e ethos (2009, p. 49-57),
sendo que todos os eixos estdo formulados no plural.

Para outras disciplinas, que ndo o Ensino Religioso, é histérico e notdrio o
“siléncio” dos livros didaticos sobre a questdo do Transcendente e sobre a dimensdo
religiosa do ser humano. Na década de 1980, Eco e Bonazzi (1980, p. 69) observaram que
“os textos didaticos [...] ndo tentam, nem de longe, colocar a crianga ante o problema
religioso, ante a interpretacio religiosa da existéncia”. E importante frisar que a cidade na
qual foi realizada a pesquisa ndo se usa livro didatico para a disciplina de Ensino Religioso,
porém foi elaborada uma apostila norteadora com base nha BNCC para auxiliar o docente
em suas atividades.

Ao observarmos os conteudos sugeridos pela (BNCC, 2018), ¢é facilmente notado
que hd uma importancia em formar nos alunos do Ensino Fundamental Il o respeito e a
tolerancia para com ele mesmo, para os colegas e consequentemente para a vida. E é na
disciplina de Ensino Religioso que essa proposta pedagdgica € mais enfatizada e
trabalhada, porém, vale a pena deixar registrado que deveria ser o papel de todas as
disciplinas contidas na formacdo dos nossos alunos e alunas. Corrobora com essa assertiva
a narrativa de um dos nossos professores entrevistados.

Olha, eu vejo que ela tem um papel importante, uma pena que 0 espaco que temos
para esse trabalho é muito pequeno. E pequeno o periodo de aula, mas eu me

esforco no sentido de trazer muito trabalho. Exemplo, no dia da consciéncia negra,
falar da figura de quem foi Zumbi, no dia 20 de novembro que trabalhamos. E,
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com isso, aproveitar e puxar para outras coisas como respeito e utilizar a religido
como ponto de partida, mas para outras chegadas. Trabalhar a questao ética, moral,
valorizacdo do outro, respeito, a questdo de género, a questdo da sexualidade,
enfim. Porque a religido € algo que sacramenta o ser humano, pois pela religido o
ser humano é sagrado. E nos profanamos o ser humano, quando ofendemos,
xingamos, o ser humano é sagrado embora a religido tem seu papel
importantissimo e discutivel .(OMICRON, entrevistado em 04 dezembro de 2018).

Os autores Junqueira e Kluck (2017) em seu artigo “Ensino Religioso e a
literatura”, afirmam, que nas aulas de Ensino Religioso, para 0s que creem na literatura
religiosa ou texto sagrado, as rela¢cbes humanas podem se tornar significativas, de forma
positiva. Primeiro consigo proprio, ja que amplia a compreensdo da prépria existéncia, e
ainda no coletivo por ensinar a lidar com as diferengas sociais — proporcionando o
acolhimento sem juizo de valor. Entendemos, que o papel dessa disciplina, é justamente
esse, proporcionar através das aulas, tanto para os professores como para os alunos e alunas
respeito para as escolhas dos outros, sem fazer juizo de valores. Essa mesma assertiva esta
presente na narrativa do professor DELTA,

Tem um tema que trabalho com o 9° ano que sdo as principais grandes religides, e
com essa proposta eles estudam e apresentam as principais partes dessas religides.
E eles estudando, refletindo e analisando, percebem que cada religido tem sua
caracteristica propria. Dentro das aulas, eu procuro sempre trabalhar o respeito,
mesmo que o aluno diga, eu ndo gosto daquela religido, eu trabalho com ele,
mostrando que o diferente, para eu comegar a gostar eu preciso primeiro conhecer.
Entdo, antes de criticar a religido do outro, eu preciso conhecer, e a partir do
momento que conhego, eu vou parar de criticar. Sendo assim, eu trabalho dessa

maneira para tentar gerar tolerdncia e respeito.(DELTA, entrevistado em 04
dezembro de 2018).

Ao refletirmos sobre essas questdes, entendemos, que essa é a proposta da BNCC
(2018), quando estabelece a area de Ensino Religioso, que diz:

Cabe ao Ensino Religioso tratar os conhecimentos religiosos a partir de

pressupostos éticos e cientificos, sem privilégio de nenhuma crenga ou convicgao.

Isso implica abordar esses conhecimentos com base nas diversas culturas e

tradigBes religiosas, sem desconsiderar a existéncia de filosofias seculares de vida”
.(BNCC, 2018, p. 433-434).

Com relacdo a citacdo acima, podemos observar que essa tem sido uma pratica dos
docentes que participaram dessa pesquisa, conscientes do valor que o Ensino Religioso
pode promover para os alunos e a sociedade. Abaixo esta registrado alguns trechos das
narrativas de alguns professores que participaram das entrevistas e que corroboram com o
vieis pedagdgico para essa disciplina.

A disciplina de Ensino Religioso, de certa forma ela contribui para a promogéo

social, para a diversidade religiosa, tolerancia, pelo momento que ela proporciona,
momento de dialogo, onde vocé ouve o aluno, permitir que ele exponha suas
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duvidas, questionamentos. Enfim, para mim o interessante da disciplina de Ensino
Religioso é o momento que ela proporciona para nés professores dialogarmos e
ajudar os alunos com suas davidas e leva-los a uma reflexdo sobre a vida e valores
éticos .(GAMA, entrevistado em 06 de dezembro de 2018).

Ao analisar a narrativa do professor acima citado, compreende-se que a disciplina
de Ensino Religioso pode sim contribuir para que os alunos e alunas tenham uma
consciéncia e isso por intermédio do dialogo, pois ele entende que essa disciplina
proporciona esses momentos em sala de aula, e assim propicia a promogéo da diversidade
cultural e religiosa. Seguindo esse mesmo principio estabelecido pelo PNDH 3, que
assegura, esse formato de Ensino Religioso compativel com o principio da laicidade do
Estado estd disseminado por todo o Plano Nacional de Direitos Humanos 3, mas
especialmente quando trata das acdes programaticas relativas ao objetivo estratégico VI:
respeito as diferentes crencas, liberdade de culto e garantia da laicidade do Estado. No item
d desse objetivo, consta como acdo programatica, a cargo do Ministério da Educacdo e da
Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, “estabelecer o
ensino da diversidade e histdria das religides, inclusive as derivadas de matriz africana, na
rede publica de ensino, com énfase no reconhecimento das diferencgas culturas, promogéo
da tolerancia e na afirmacdo da laicidade do Estado”. Este, portanto, o norte de
interpretacéo do art. 33 da Lei 9.394/963943, do seguinte teor:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacao
bésica do cidaddo e constitui disciplina de horérios normais das escolas publicas

de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural e religiosa do
Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

Sendo assim, o papel do Ensino religioso é despertar o educando para 0 mundo do
conhecimento religioso, abrindo-se para o pluralismo religioso e para a alteridade,
promovendo assim uma acéo transformadora capaz de garantir o respeito a diversidade, a
pluralidade e o reconhecimento da importancia de todas as tradicGes religiosas.

E conforme o projeto lei?® Ensino Religioso possibilita um diélogo entre e cultura e
a descoberta desenvolvendo a dimensdo religiosa respeitando as diferengas culturais e
religiosas. Segundo os PCNER (1998) a escola deve promover acdes que levem o
educando a cidadania e ao respeito perante a alteridade religiosa e ao ecumenismo. Dessa
forma, entende-se, que a escola (docentes), compete prover os educandos de oportunidades

de se tornarem capazes de entender os momentos especificos das diversas culturas, cujo

% Substitutivo ao projeto de lei N° 309, de 2011. Altera o art. 33 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. O Congresso Nacional decreta: Art. 1° O caput do art.
33 da Lein.?9.394, de 1996.



73

substrato religioso colabora no aprofundamento para auténtica cidadania. Em consonéncia

com os dispositivos legais, vejamos a narrativa do professor OMICRON,

Exemplo, no dia da consciéncia negra, falar da figura de quem foi Zumbi, no dia
20 de novembro que trabalhamos. E, com isso, aproveitar e puxar para outras
coisas como respeito e utilizar a religido como ponto de partida, mas para outras
chegadas. Trabalhar a questdo ética, moral, valorizagdo do outro, respeito, a
questdo de género, a questdo da sexualidade, enfim. Porque a religido é algo que
sacramenta o ser humano, pois pela religido o ser humano é sagrado .(OMICRON,
entrevistado em 04 dezembro de 2018).

Contudo, nenhum conhecimento teorico sozinho explica completamente 0 processo
humano, € o didlogo entre eles que possibilita construir explicacfes e referenciais, que

escapam do uso ideolégico, doutrinal ou catequético.

Dentro das aulas, eu procuro sempre trabalhar o respeito, mesmo que o aluno diga,
eu ndo gosto daquela religido, eu trabalho com ele, mostrando que o diferente, para
eu comecar a gostar eu preciso primeiro conhecer. O Ensino Religioso, tem uma
proposta da pessoa se conhecer, ser uma pessoa melhor consigo mesma e melhor
com as outras pessoas e com o0 meio ambiente, o social. E quando eu encontro ex-
alunos, fico contente, pois vejo que eles se tornaram pessoas melhores .(DELTA,
entrevistado em 04 dezembro de 2018).

Nesse sentido, a autora Kluck (2018) afirma em seu artigo “Ensino Religioso e a

Literatura, que:

Em uma sociedade plural como a brasileiro, se faz necessario que o respeito
permeie todas as relagbes. Grupos, imigracdes, culturas e etnias impuseram as
regides brasileiras caracteristicas culturais diferenciadas entre si. A convivéncia
entre grupos distintos pode trazer, no que tange as relagdes sociais, preconceitos e
discriminagBes. O desafio de toda a Educacéo, enfrentado especialmente durante
as aulas de Ensino Religioso, é a superacdo dos limitadores de convivéncia
pacifica e de alteridade, e promover o conhecimento da multiplicidade e riqueza de
cada cultura, por meio do viés religioso, valorizando cada uma das muitas faces da
brasilidade, a fim de fomentar o respeito aos direitos humanos, o combate a
qualquer discriminacdo e a promocdo de relagbes que oportunizem acesso,
permanéncia e sucesso a uma vida digna .(KLUCK, 2018, p. 81-94).

Entretanto, para que a promocdo da diversidade cultural e religiosa seja realmente
inserida em nossas escolas e consequentemente na vida dos nossos alunos, se faz

necessario o que foi dito pelo filosofo e professor Stigar?’, destaca:

Precisamos redimir as distorg¢des histéricas do Ensino Religioso no Brasil, e este
processo sO serd possivel com a mudanga de paradigma em relacdo & metodologia
e epistemologia utilizada nas aulas de Ensino Religioso. Espera-se que o
profissional tenha uma constante busca de conhecimento religioso, que seja capaz
de viver a reveréncia da alteridade, que compreenda o fendmeno religioso
contextualizando-o espacial e temporalmente, que analise o papel das Tradicbes
Religiosas na estruturacdo e manutengdo das diferentes culturas e manifestagdes
socioculturais. O profissional do Ensino Religioso faz sua sintese do fenémeno

27 Doutor em Ciéncia da Religido; Mestre em Ciéncia da Religido pela Pontificia Universidade Catélica de So Paulo
(Informagdes coletadas do Lattes em 16/08/2019).
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religioso a partir da experiéncia pessoal, mas necessita, continuamente, apropriar-
se da sistematizacdo das outras experiéncias que permeiam a diversidade cultural,
assim € necessario também maior investimento na qualificacdo e capacitacdo de
profissional para a disciplina de Ensino Religioso .(APUD PROJETO DE LEI N°
309, DE 2011).

De acordo com o projeto de lei acima, podemos constatar que o docente da

disciplina de Ensino Religioso, precisa estar preparado para tal atribuicdo e ser um

conhecedor da realidade do nosso pais, pois esse € um lugar onde se convive diariamente

com a pluralidade religiosa e, consequentemente cultural, e deve sim ser respeitada e

ensinada para os alunos e alunas. Corroboram com essa assertiva as narrativas de alguns

professores entrevistados,

Primeiro essa disciplina tem ser encarada pela questao cultural, se ela esta em um
espaco historico e o aluno entende porque se cré daquela maneira em determinada
religido, o aluno passa a respeitar. E a imparcialidade do professor em dizer
favorece ao aluno em respeita essa pluralidade de crenca que temos .(BETA,
entrevistado em 18 de janeiro de 2019).

O Ensino Religioso, e isso é comprovado com pesquisas cientificas que onde tem
aulas dessa natureza, o indice da violéncia diminui, entdo a disciplina de Ensino
Religioso, contribui de muitas formas, ela contribui, o professor mostrando para o
aluno a questdo da alteridade, o outro ndo € igual a mim, mesmo sendo 0 meu
semelhante. Essa disciplina mostra que o meu semelhante é diferente de mim, mas
ndo significa que eu sou melhor ou pior que ele, e que todos devem ser respeitados
em sua individualidade. O Ensino Religioso contribui na regido para que se forme
0 respeito mdtuo e compreender que temos em nossa regido uma diversidade de
igrejas e outras religides e que precisam ser respeitadas .(EPSILON, entrevistado
em 18 de janeiro de 2049).

Mas sempre que ocorre 0s preconceitos, eu procuro fazer uns ganchos, por
exemplo: Vocé sabe o que € macumba? Dai eu explico, falo dos instrumentos, das
oracdes, enfim, eu pergunto: Podemos fazer piada também com a sua crenca? E
nesse momento que a piada perde a graca e aproveito a oportunidade para gerar
tolerancia, respeito e explicar a crenga do outro .(ALFA, entrevistado em 19
dezembro de 2018).

Ao examinarmos nas narrativas dos professores que fizeram parte dessa pesquisa,

constatamos que o Ensino Religioso deveria ser entendido como uma disciplina que

proporciona a promocdo da toleréncia cultural e religiosa e ndo como ferramenta para

disseminar a diferenca ou juizo de valores. Corrobora com essa assertiva a narrativa do

professor ETA,

Em relacdo a contribuicdo para os educandos, ela entra justamente na formacédo da
cidadania, direitos e deveres, da tolerancia e sendo assim, a importancia de se
conhecer todas as religibes, quando conhecemos, podemos nos aprofundar, o
educando pode ter base para poder respeitar a escolha do outro, do diferente.
Entendo, que através do conhecimento das diversas religiGes, geramos tolerancia
entre os alunos .(ETA, entrevistado em 21 de janeiro de 2019).
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Ao discutirmos sobre o papel da disciplina de Ensino Religioso como subsidio para
a promocao da tolerancia religiosa e cultural, entendemos que, de acordo com as leis aqui
mencionadas, com 0s autores e com as narrativas dos professores, que nessa Regido onde
foi realizada a pesquisa, h& uma preocupacgdo e ensino na pratica para que haja toleréncia e
respeito entre 0s alunos e consequentemente para vida em sociedade, conforme salienta o
professor EPSILON (2018): “o papel da escola é este, formar sempre para o bem, para
que a sociedade progrida e seja melhor, para que as pessoas sejam melhores, entéo, o
papel do Ensino Religioso ¢ exatamente este”. Sendo assim, o Ensino Religioso,
ensinado de forma que respeite os dispositivos legais, pode se tornar uma ferramenta
que colabore para a tolerancia e o respeito com sigo mesmo e com 0 outro. Caso
contrério acarretara como afirma Pinto (2009) a intolerancia, tdo presente em nosso
tempo pos-moderno,

A certeza, mde da idolatria, € um poderoso veneno contra a espiritualidade (e
também contra a religiosidade), reduzindo-a a passividade, a obediéncia cega, a
apatia, gerando radicalismos ou tédio, nutrindo a falta de sentido e a indiferenca,
fendmenos infelizmente tdo comuns em nossos tempos pos- modernos.(PINTO,
2009, p 76-77).

Portanto, se faz necessario entender por meio dos dispositivos legais, autores e das
narrativas dos professores, que a disciplina de Ensino Religioso deve respeitar a
pluralidade e a diversidade cultural do nosso pais, para que haja uma sociedade igualitaria,
inclusiva e ndo exclusiva em virtude da escolha religiosa. E conforme afirmam Miele e

Possebon (2012), de que “a ignorancia € a mae da intolerancia”.

4.2.3. Eixo 3 — Papel do Ensino Religioso na formacéo integral do aluno (a)

Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, por sua origem ou ainda
por sua religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender, e se podem aprender a
odiar, pode ser ensinada a amar.

Nelson Mandela (1918-2013).

Ao pensarmos na formacdo humana, ndo podemos nos esquecer que essa €
complexa e a0 mesmo tempo um processo continuo na vida de cada individuo. Sendo
assim, a educagdo tem sua razdo de ser nos educandos, e ao observarmos as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais?® gerais para educacéo basica destacam que essa razio é
a “pessoa em formagao na sua esséncia humana”.

Art. 6° Na educacdo bésica, € necessario considerar as dimensdes do educar e do
cuidar, em sua inseparabilidade, buscando recuperar, para a funcdo social desse

28 http://portal. mec.gov.br/docman/julho-2013-pdf/13677-diretrizes-educacao-basica-2013-pdf/file, acesso em
22/02/2019.
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nivel da educacdo, a sua centralidade, que é o educando, pessoa em formagdo na
sua esséncia humana.

O processo de desenvolvimento do ser envolve perguntas e respostas relacionadas
ao conhecimento, ao prazer, ao sentido da vida, que tem origem, evolui e se transforma,
segundo a concepcao de determinadas correntes de pensamento. Ante a possibilidade de ir
mais além do que é palpavel, exercita a sensibilidade prépria de sua condi¢do humana,
manifestada pela inquietude que o leva para além de si mesmo. Corrobora com essa
assertiva Caron (1999), que assevera,

O Estado brasileiro admitiu o ER como disciplina escolar, por considera-lo um
importante componente na educagdo integral do cidaddo. De fato, esse ensino esté
voltado para o agucamento da sensibilidade religiosa, tendéncia nata do ser
humano. Coloca-se, portanto, a servico do desenvolvimento da religiosidade do ser
humano, isto é, do desejo de busca do sempre mais, de algo que o impulsiona ao
translimite, ao transcendente, dentro ou fora da religido. Numa religido concreta
onde este transcendente é, também, concebido como o Outro Absoluto, a
Divindade, e mais habitualmente como Deus... Desta forma, reconhece e assume
os profissionais dessa disciplina, curriculo e todos os encargos financeiros e
administrativos que de tudo isso decorrem. O Ensino Religioso compreendido

como disciplina curricular, observando tais aspectos, ndo pode mais ser entendido
como ensino da religido na escola .(CARON, 1999, pg. 37-38).

Nessa mesma linha de pensamento com relagdo ao papel da disciplina de Ensino
Religioso como parte integrante da formacdo humana dos discentes e consequentemente
como individuos, Wachs (1997, p. 37) explica,

Pode-se afirmar que o Ensino Religioso na escola tem razdo de existir a medida
gue aquilo que ela faz tem sentido para a vida, para o cotidiano das pessoas.
Portanto, o Ensino Religioso, como formacdo integral da pessoa, visa ajuda-la

a desenvolver uma vivéncia e uma filosofia de vida fundamentada na ética, na
justica, nos direitos humanos e na defesa da dignidade do ser humano [...]

A disciplina de Ensino Religioso é parte integrante para formacéo integral do ser
humano, isso é afirmado nos dispositivos legais, por autores que tratam desse tema e pelas
narrativas dos professores ora entrevistados para essa pesquisa. Em consonancia com a
constatacdo acima mencionada de que o Ensino Religioso faz parte da formacao do aluno,
a Constituicdo de 1988 no artigo 11, afirma:

Art. 11. A Republica Federativa do Brasil, em observancia ao direito de liberdade

religiosa, da diversidade cultural e da pluralidade confessional do Pais, respeita a
importancia do ensino religioso em vista da formacéo integral da pessoa.

Sendo assim, o ser humano é um ser de relagdes, é agente transformador e ndo se

submete as forcas da natureza, mas é capaz de ampliar os limites que ela Ihe impGe.
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Fabricam-se artefatos, mas também criam-se significados: através do conhecimento,
individuo e comunidade se modificam em niveis cada vez mais complexos.

Nesse intercambio de buscas e satisfagdes, o ser humano vai construindo sua
historia pessoal, que vai dando sentido a vida e, a partir das experiéncias, torna-se unico.
Considera-se que a experiéncia é algo profundamente humano, da pessoa que a percebe,
que passa pela vivéncia, podendo envolver sentimentos, nocdes e interpretacBes. Gruen
(1997) diz que:

Em nossa vida ocorrem umas tantas situacdes vividas com especial intensidade e
emocdo: ser acolhido e valorizado; poder ajudar em momentos de grande
necessidade; ser confrontado com intensas alegrias ou dores, como nascimento ou
morte, algo de impressionante belo, o impacto de uma comunidade ‘diferente’. Sdo
as chamadas ‘vivéncias’. Pois bem, a vivéncia refletida e interpretada é que
constitui uma experiéncia. Para podermos elaborar e comunicar nossa experiéncia,
sentimos necessidade de a codificar em palavras, imagens ou gestos; neste sentido,
também essa codificacdo pode ser considerada elemento constitutivo da
experiéncia.(GRUEN, 1997, p. 75).

A disciplina de Ensino Religioso oferece aos educandos elementos significativos
para sua formacéo integral, tendo como eixo curricular as culturas, as religides, os textos
sagrados, as teologias, os ritos e 0 ethos?, visando a sua formagcéo cultural como também
sua formacdo humana e religiosa, tendo como resultado final uma formacéo integral do ser
humano. Para contribuir neste aspecto Delors (2006) reafirma um principio fundamental na

educacéo:

[...] a educacéo deve contribuir para o desenvolvimento total da pessoa — espirito e
corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade pessoal,
espiritualidade. Todo ser humano deve ser preparado, especialmente gracas a
educacdo que recebe na juventude, para elaborar pensamentos autdbnomos e
criticos e para formular os seus proprios juizos de valor, de modo a poder decidir,
por si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da vida.(DELORS, 2006,
p.99).

Ao analisarmos os dispositivos legais, ja mencionados e os autores aqui citados,
podemos constatar por meio das narrativas dos professores que participaram dessa
pesquisa, que estes estdo em consonéncia ao entenderem que a disciplina de Ensino
Religioso tem um papel na formacéo integral dos alunos, pois uma educagéo integralizada
parte do principio que todo individuo deve ser visto de forma plena, inclusive o seu lado
espiritual/religioso. Dessa forma a narrativa dos professores OMICRON e DELTA validam

a importancia do Ensino Religioso, que afirmam,

[...] “Ensino Religioso” ela seria uma Moral e Civica hoje, seria no meio dessa
loucura de 25 aulas tecnicistas, dinheiro, matéria. Vamos dar uma parada e falar do
ser humano, o que a gente faz, vamos parar de fazer bullying, eu entendo que o
papel do individuo é ser esse agente conscientizador, parar um pouco para pensar

29 Palavra de origem grega, que significa ética, conduta (grifo nosso).
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na sacralidade do outro, por isso eu devo respeitar, por isso eu entendo que o papel
do Ensino Religioso é essencial, ndo é importante ndo.(OMICRON, entrevistado
em 04 dezembro de 2018).

E bem simples, ela ajuda o aluno a ser melhor consigo, com o outro e com o meio
ambiente. E se ele consegue refletir que ele tem que respeitar o colega na sala de
aula e ndo é obrigado a gostar da pessoa, mas sim obrigado a respeitar. Se o
Ensino Religioso consegue levar o aluno a refletir que mesmo convivendo com o
outro e ndo tendo a empatia mas ajuda a respeitar, isso ja € um grande avanco para
a formacdo desse aluno. Porque se eles aprendem a respeitar dentro de sala de
aula, ele aprende a respeitar 1a fora.(DELTA, entrevistado em 04 dezembro de
2018).

Com isso, embasado nos autores, nas narrativas de alguns professores e no art. 33
da Lei 9.394/96394%, conclui-se que a disciplina de Ensino Religioso pode contribuir para
a formagcéo integral do aluno, haja vista que a propria OMS*! afirma que o individuo
precisa ser visto ndo apenas no seu aspecto cognitivo, mas também levar em consideracéo
o0 seu lado espiritual. Contudo, € importante mencionar que toda disciplina escolar deve se

preocupar com a formacéo integral do aluno, como afirma os professores GAMA e ETA,

Todas as disciplinas devem fazer essa conec¢do, da formagéo integral do aluno, eu
vejo que ha falhas na disciplina de Ensino Religioso, assim como ha nas outras
disciplinas nesse papel de formagdo integral dos nossos alunos. Acredito, que o
Ensino Religioso ja faz essa ponte, pois tudo que vamos trabalhar, fazemos a ponte
com as demais disciplinas, precisa do conhecimento de Historia, Portugués, das
Artes, da Geografia, pois ao falarmos sobre determinada religido, vocé faz o
aspecto geografico, entdo, o Ensino Religioso parece que ele encabeca esse projeto
gue deva ser uma interdisciplinaridade que realmente exista.(GAMA, entrevistado
em 06 de dezembro de 2018).

Acredito que é importantissimo o Ensino Religioso e mesmo esse sendo
facultativo, é onde o aluno vai ter o primeiro contato de forma mais ampla para
poder questionar, isso porque na igreja ou no local que cada um vai com seus pais,
ndo pode ficar questionando, isso porque la é culto, é um ensino confessional.
Porém, na Escola é um ensino amplo, sem direcionar para nenhuma religido
especifica e esse aluno tem a oportunidade de questionar até mesmo da sua prépria
religido para saber se é aquilo mesmo que vai escolher para sua vida. Sendo assim,
entendo que o Ensino Religioso contribui para o aluno conhecer e fazer
questionamento e até mesmo fazer escolhas, pois ndo tem como escolher se ndo ha
possibilidades. O Ensino Religioso contribui para que o individuo seja uma pessoa
melhor, pois ao conhecermos as diversas religides existente em nosso pais,
criamos também tolerancia, para fazermos o nosso pais e 0 mundo um lugar
melhor para todos nés. Na disciplina, € trabalhado constantemente o respeito, para
que o aluno entenda, conhega e respeite a escolha do outro.(ETA, entrevistado em
21 de janeiro de 2019).

30 Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formagdo basica do cidadéo e
constitui disciplina de horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural e religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

31 A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) definiu, em 22 de janeiro de 1988, que “salide é um estado dinamico
de completo bem-estar fisico, mental, espiritual e social, e ndo meramente a auséncia de doenga ou
enfermidade”.
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De acordo com Libaneo (1991), o dever do professor é o de ser facilitador da
formacdo do aluno. Sendo assim, o professor tem uma responsabilidade ndo apenas com o

educando, mas com a sociedade, segue o dever dos professores com seus alunos:

Saber interagir com o aluno, respeitar as diferencas individuais, saber que somente
0 aluno é o autor da prdpria aprendizagem e incentivar a pesquisa e a criatividade.
Esses aspectos podem, sem divida, ser observados na formagéo de professores das
séries iniciais. Esta pessoa, atuante no processo de ensino-aprendizagem, agente de
transformacdo social, integrante essencial do processo da educacdo, ndo é apenas
professor. Ele participa de outros contextos de relagcBes sociais que, na sua
articulacdo, afetam a atividade pratica do professor. A eficacia do trabalho docente
depende de sua filosofia de vida, das convic¢Bes sociais e politicas, do preparo
profissional, das caracteristicas da vida familiar e da satisfacdo pessoal, entre
outros fatores .(LIBANEO, 1991, p. 42).

Frente a este subsidio, confia-se ao professor a mediacdo entre o saber e o
educando. Ele é o link que ajudara o aprendiz a estabelecer o seu conhecimento prestando-
Ihe as informag@es adequadas e necessérias a sua formacao integral. Gruen (1995) ressalta:

[...] o professor que trabalha com Ensino Religioso ndo é s6 um docente; é
educador, mestre de vida, em sua vida e no relacionamento com 0s outros tem que

cultivar suficientemente religiosidade. Tem que crer na vida, na busca, no sempre
mais, tem que acreditar no que diz .(GRUEN, 1995, p. 131).

Sendo assim, o professor tem um papel relevante no que diz respeito a formagéo do
aluno como individuo para termos uma sociedade melhor para essa geracdo e para a futura.

Em contribuicdo a essa assertiva a professora BETA afirma,

E religido e cultura religiosa ela é feita em beneficio do ser humano, a maioria das
religides, elas desejam a evolugdo do espirito humano. Sendo assim, o Ensino
Religioso nas escolas é algo 6timo, porque se a religido tende a buscar coisas boas
para a evolugdo do espirito, tudo que vai ser ensinado com relagdo as culturas
religiosas sdo coisas boas .(BETA entrevistado em 18 de janeiro de 2019).

Podemos constatar que tantos os autores e professores entrevistados, que o Ensino
Religioso pode proporcionar um ambiente escolar, onde os alunos (as) podem conhecer
compreender e consequentemente respeitar, para tanto o docente deve ser esse fio condutor
para essa construcdo. De acordo com Junqgueira (2002), o educador no Ensino Religioso

tem papel relevante, pois:

a) deve ser guia e estar atento e disponivel aos caminhos dos educandos; b) deve
escutar o que os alunos sabem e necessitam expressar; ¢) ndo deve ser o Unico e
principal informante; d) deve conectar os temas propostos a outros conteddos e a
realidade; €) deve possibilitar a intervencdo do maior nimero de alunos; f) deve
dar fisionomia pessoal ao seu trabalho; g) deve dar organicidade ao processo
educacional; h) deve ter a compreensdo do educando como sujeito competente e
capaz, que necessita partilhar sua vida com o grupo; i) deve saber organizar os
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espacos e o tempo de acordo com as exigéncias do trabalho a ser
executado.(JUNQUEIRA, 2002, p. 125-126).

Conclui-se, por meio dos autores Caron (1999), Wachs (1997), Gruen (1997),
Delors (2006), Libaneo (1991) e Junqueira (2002), as leis e as narrativas dos professores
pesquisados, que o Ensino Religioso tem de atuar como ponte que conduz os alunos (as)
aos valores humanistas construidos com as bases solidas do amor, da fraternidade, da
bondade, da honestidade, da humildade e, principalmente, do respeito aquelas cujas
opinides divergem das nossas. Sdo conceitos, infelizmente, cada vez mais escassos num
mundo onde prevalece a coisificacdo, o descartavel, o consumismo e outros, provocado
pelo mundo do materialismo. Portanto, é papel dos educadores indignarem-se e procurar
reverter esse quadro, comprometendo-se com a qualidade do futuro das novas geracgoes.
Gruen em 1976 ja dizia qual era o objetivo do Ensino Religioso, “proporcionar ao aluno as
oportunas experiéncias, informacdes e reflexdes ligadas & dimenséo religiosa da vida, que
ajudem a cultivar uma atitude dindmica de abertura ao sentido radical de sua existéncia em
comunidade, e a preparar-se assim para uma opg¢do responsavel do seu projeto de vida”
(GRUEN, 1976, p. 17.). Corrobora com a assertiva de Gruen o padre Zimmermann (1997),

(O Ensino Religioso) "... tem como objeto a compreensdo da busca do
transcendente e do sentido da vida, que de critérios e seguranga ao exercicio
responsavel de valores universais, base da cidadania. Esse processo antecede
qualquer opc¢do por uma religido... Nao se trata apenas de questdo de transmisséo
de meras normas de conduta. Trata-se de proporcionar, na educacdo escolar,
oportunidade para que o educando descubra o sentido mais profundo da existéncia;
encontre caminhos e objetivos adequados para sua realizacdo, e valores que lhe
norteiem o sentido pleno da prdpria vida. Assim, conferindo-lhe especial

dignidade como ser humano e respeito por si mesmo, pelos outros e pela
natureza".(ZIMMERMANN, 1997, p. 54-55).

Portanto, deve-se refletir sobre a questdo do Ensino Religioso nas escolas
publicas, visando sempre o aluno, proporcionando oportunidade de reflexdo,
respeito e crescimento, para se tornar um individuo cada vez melhor para si e para a

sociedade onde esta inserido.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A formacdo humana ao longo do tempo tem se materializado de modo parcializado
influenciada por intencionalidades que, muitas vezes, Ihe sdo desfavoraveis. A partir da
institucionalizacdo da educac&o escolar, e no seu &mbito, o Ensino Religioso, essa préatica
vem persistindo. Talvez, pelo conhecimento limitado acerca do processo de socializacéo
que envolve o “ser humano”, ou das relagdes de poder que alimentam politicas e praticas
educacionais. Diante desse contexto a pesquisa fez uma reflexdo sobre o Ensino Religioso
no espacgo da escola publica, especificamente no ensino fundamental Il, atentando para a
percepcao do professor acerca deste componente curricular e o papel dessa disciplina para
a formacdo integral do aluno e bem como essa disciplina contribui para a promocéo
cultural do nosso pais, haja vista que temos um pluralismo cultural/religioso em virtude de
nossa formacao historica.

Ao analisarmos a disciplina de Ensino Religioso, ndo podemos nos esquecer que 0
professor que a leciona, € um ser humano que tem suas aspiracdes, valores e crencas.
Partindo desse pressuposto, foi levantado a questdo a esses professores, como estes
lecionam a disciplina e a0 mesmo tempo ndo anulam suas crencas e convicgdes religiosas,
mesmo porque hoje somos um Estado laico, isto € ndo confessional, de acordo com a
Constituicao de 1988.

A disciplina de Ensino Religioso nas escolas publicas do nosso pais sempre foi uma
questdo a ser debatida, principalmente se tratando de um Estado laico ao qual estamos
inseridos nesse momento de nossa histéria. Por essa razdo o Ensino Religioso tem sido
alvo de discussbes como foi apresentado nessa pesquisa ao longo do texto. O fato é que
essa disciplina, embora seja hoje facultativa para o aluno (a), € lei para a escola e foi
incluido, como projeto especial nas escolas, como vimos nos dispositivos legais
apresentados nessa pesquisa, ou seja, tanto na Constituicédo de 1988 e na LDB/96, consta a
obrigatoriedade para a unidade de ensino oferecer ao aluno. Sendo assim, a expressao
“facultativo” ndo € para escola, mas sim para os alunos, desde que esse ensino seja de
carater confessional, entretanto, se for Ensino Religioso ndo confessional, passa ser
disciplina obrigatoria para os alunos do ensino fundamental I. Importante salientar, que o
Estado sendo laico, a escola publica também esta nessa condigdo, porém, os alunos podem
ser religiosos ou ndo, por isso, se faz necessario por parte da escola / professores que
trabalham com essa disciplina respeitarem o direito de escolha de cada individuo e com

isso trabalharem o que ja foi exposto nessa pesquisa a questdo do “fenomeno religioso”,
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criando assim, o respeito com o outro, dessa forma estamos salientando o Ensino Religioso
ndo confessional.

Sendo assim, essa pesquisa concluiu por meio dos professores entrevistados, que €
de suma importancia que o Ensino religioso como disciplina nas escolas publicas respeite a
laicidade do Estado e consequentemente dos alunos (as), isso porque, sendo Estado laico, a
escola publica também segue essa Gtica e, além disso, seria um descumprimento dos
dispositivos legais que regem um Estado de direito democratico. Porém, vale aqui ressaltar
que ndo foi nosso objeto de pesquisa fazer uma distingdo entre laicidade positiva e
laicidade negativa, pois esse tema necessita de uma nova pesquisa.

Partindo do pressuposto que a disciplina de Ensino Religioso é de carater
Constitucional, isto é obrigatéria em todo territdrio nacional, a presente pesquisa também
levantou questbes em entrevista realizada com os professores da rede publica de ensino
para salientar a questdo da promogédo da toleréncia religiosa/cultural e do papel dessa
disciplina na formagé&o integral dos alunos.

O Ensino Religioso enquanto parte dos curriculos escolares deveria atender a todas
as complexidades do ser humano. Porém, como afirma Candido (2008), essa disciplina
deveria abordar a “religidao” como vida. Partindo dessa permissa, qualquer disciplina
escolar precisa fazer sentido para os alunos (as) e da mesma maneira a disciplina de Ensino
Religioso, se faz necessario trabalhar questfes praticas que sdo pertinentes ao nosso pais,
por isso somos favoraveis a trabalhar o fendémeno religioso e ndo o proselitismo no que diz
respeito ao Ensino Religioso como disciplina curricular.

Em anélises aos autores e das narrativas dos professores ora entrevistados, entende-
se que a disciplina de Ensino Religioso contribui para que os alunos e alunas tenham uma
consciéncia e isso por intermédio do dialogo, onde entendemos que essa disciplina
proporciona esses momentos em sala de aula, e assim propicia a promocao da diversidade
cultural e religiosa. Seguindo esse mesmo principio estabelecido pelo PNDH 3, que
assegura, esse formato de Ensino Religioso compativel com o principio da laicidade do
Estado e que estd disseminado por todo o Plano Nacional de Direitos Humanos 3, mas
especialmente quando trata das a¢des programaticas relativas ao objetivo estratégico VI:
“respeito as diferentes crencas, liberdade de culto e garantia da laicidade do Estado”. No
item d desse objetivo, consta como acao programaética, a cargo do Ministério da Educacao
e da Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, “estabelecer o

ensino da diversidade e historia das religides, inclusive as derivadas de matriz africana, na
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rede publica de ensino, com énfase no reconhecimento das diferencas culturas, promogéo
da tolerancia e na afirmacao da laicidade do Estado”.

Os autores Junqueira e Kluck (2017) em seu artigo “Ensino Religioso ¢ a
literatura”, afirmam, que nas aulas de Ensino Religioso, para os que creem na literatura
religiosa ou texto sagrado, as relacbes humanas podem se tornar significativas, de forma
positiva, primeiro consigo proprio, ja que amplia a compreensdo da propria existéncia, e
ainda no coletivo por ensinar a lidar com as diferencas sociais — proporcionando o
acolhimento sem juizo de valor. Portanto, a disciplina de Ensino Religioso, ao ser
trabalhado como fendmeno religioso, tem a possibilidade de proporcionar o rompimento de
barreiras e exaurir a intolerancia para tudo que se € diferente. Em se tratando do que é
diferente, normalmente cria-se preconceito e com isso, afastamento entre as pessoas.

Outra questdo elencada nessa pesquisa € o papel da disciplina de Ensino Religioso
na formacdo integral do aluno (a), possibilitando seu desenvolvimento como individuo
integrante da sociedade. Essa questdo foi embasada nos autores que trabalham com Ensino
Religioso e também por meio das narrativas dos professores que participaram dessa
pesquisa. Importante frisar que essa questdo € apoiada pela OMS, onde vé o ser humano de
uma forma integral, isto &, bio-psico-social e espiritual. Sendo assim, o ser humano deve
ser assistido em todas as esferas, tendo com isso uma formagdo integral e ndo parcial.
Corrobora com essa assertiva a Lei 9.475/97, onde estabelece que a disciplina de Ensino
religioso ‘“constitui-se parte integrante do sistema e € considerada como elemento
essencial para a formacao integral do cidaddo”.

Caron (1999), membro do Grupo de Reflex&o sobre o Ensino Religioso da CNBB,
destacou a importancia desta ultima regulamentacdo sobre a situacdo do Ensino Religioso
no pais, onde destaca: “O Estado brasileiro admitiu 0 ER como disciplina escolar, por
considera-lo um importante componente na educacdo integral do cidaddo. De fato, esse
ensino estd voltado para o agucamento da sensibilidade religiosa, tendéncia nata do ser
humano”.

Sendo assim, constatou-se que o Ensino Religioso deve ser entendido como parte
integrante da formacdo humana. Portanto se faz necessario entender que essa disciplina
tem seu papel como agente de formacéo do individuo como pessoa. Cito aqui as palavras
de Ambrésio (1998), onde afirma que de verdade, o que se quer por meio da disciplina de
Ensino Religioso é reincorporar a espiritualidade/transcendéncia como indispensavel na

formacéo integral do ser humano. Com isso, para que haja uma formacéo integral do aluno
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(@) como pessoa/individuo, se faz necesséario que esse seja contemplado na sua formacéao
religiosa/espiritual.

Contudo, se faz necessario compreender, que o papel da disciplina de Ensino
Religioso ndo é fazer proselitismo, mas sim por meio dessa disciplina alcangar o aluno (a)
em toda a sua esfera que nos torna seres humanos tdo complexos. O ser humano deve ser
respeitado em suas escolhas, entendendo que qualquer que seja essa tem consequéncias.
Além disso, o ser humano deve ser assistido em toda a sua esfera, ndo apenas o cognitivo,
mas também na esfera espiritual, pois em nossa esséncia Somos seres espirituais
perspectiva essa em boa parte das religides.

Em analise realizada por meio dos documentos, esses apontam que € de particular
escolha dos alunos a sua participacdo na disciplina de Ensino Religioso se essa for de
carater confessional. Por outro lado, a unidade escolar ndo podera impedir o Ensino
Religioso confessional e devera ofertar em suas unidades escolares a disciplina em carater
ndo confessional, conforme assegurou a Constituicdo Federal/1988 e a LDB/96, Lei n.
9.475/97. Outro dado importante constatado, € a construcdo social dessa disciplina,
evidenciando os atores sociais e politicos, as negociacdes e estratégias que a envolvem com
vistas a sua consolidacdo educacional. Sendo assim, essa pesquisa pretendeu colocar em
discussdo a relevancia do Ensino Religioso nos curriculos escolares para promocgdo da
tolerancia religiosa e cultural dos alunos (as) e sua relevancia para que haja uma formacéo
completa do ser humano. Além disso, entendemos que essa pesquisa alavanca outras
possibilidades de estudos no que diz respeito a uma estruturacdo analitica empirica.

Por fim, entendemos que a disciplina de Ensino Religioso ndo fez a passagem
comumente realizada do carater utilitario para o campo académico, como compreende
Goodson (1995), e se encontra na interseccdo entre esses dois campos. 1sso porque, essa
disciplina busca o dialogo com o campo académico, bem como o reconhecimento de sua
ciéncia de referéncia, procurando construir uma identidade cientifica, buscando investir-se
de um caréater escolar; porém, ainda se ampara no campo utilitario, no discurso de que o
Ensino Religioso é importante para a formacéo integral do educando, de que os valores
religiosos sdo significantes para a formacdo moral dos mesmos. A disciplina, portanto,
sofre maior influéncia dos fatores externos e acaba se assegurando no trabalho realizado
pelas instituicbes religiosas que a defendem, o que compromete sua consolidagédo
curricular. Enfim, em sua construcdo, o Ensino Religioso envolve as dimensdes social e
cultural, e também instituicdes especificas: a religido e a(s) Igreja(s), principalmente a

Igreja Catdlica, com a qual ele ndo rompeu.
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ANEXO I - OFICIO

Taubaté, 17 de Julho de 2018.

Prezada Senhora

Somos presentes a V. S. para solicitar permissdo de realizagdo de pesquisa pelo aluno Ricardo
Alexandre de Carvalho do Mestrado em Desenvolvimento Humano: Formacao, Politicas e
Praticas Sociais da Universidade de Taubaté, trabalho a ser desenvolvido durante o corrente
ano de 2018, intitulado “ENSINO RELIGIOSO NO CURRICULO ESCOLAR: entre a
legislacéo e a perspectiva dos professores da escola publica”. O estudo sera realizado com
09 participantes, na cidade Taubaté, sob a orientacdo da Profa. Dra. Rachel Duarte Abdala.

Para tal, serd realizada aplicagdo de entrevista semiestruturada com profissionais que
exercem a funcdo de docentes nas instituicbes de ensino da rede publica, por meio de
instrumentos elaborados para este fim, junto a populacdo a ser pesquisada. Serd mantido o
anonimato da Escola e dos participantes.

Ressaltamos que o projeto da pesquisa passou por analise e aprovacdo do Comité de
Etica em pesquisa da Universidade de Taubaté e foi aprovado sob o CEP/UNITAU n°
2.975.217 (ANEXO V).

Certos de que poderemos contar com sua colaboracao, colocamo-nos a disposi¢édo para
mais esclarecimentos no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo e Desenvolvimento
Humano da Universidade de Taubaté, no enderego Rua Visconde do Rio Branco, 210, CEP
12.080-000, telefone (12) 3625-4100, ou com Ricardo Alexandre de Carvalho, telefone (12)
99129-3868, e solicitamos a gentileza da devolucdo do Termo de Autorizacdo da escola
devidamente preenchido.

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar nossos protestos
de estima e consideragéo.

Atenciosamente,

Edna Maria Querido de Oliveira Chamon
Coordenadora do Curso de Pés-graduacao
Secretaria de Educacéo
Endereco: Praca Oito de Maio, 28, Centro.
12.020-260 Taubaté/SP.
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ANEXO Il - TERMO DE AUTORIZACAO DA ESCOLA

Taubaté, 04 de Julho 2018.

De acordo com as informagbes do oficio sobre a natureza da pesquisa intitulada “ENSINO
RELIGIOSO NO CURRICULO ESCOLAR: ENTRE A LEGISLACAO E A PERSPECTIVA
DOS PROFESSORES DA ESCOLA PUBLICA”, com propésito de trabalho a ser executado
pelo aluno Ricardo Alexandre de Carvalho, do Mestrado em Desenvolvimento Humano:
Formacdo, Politicas e Praticas Sociais da Universidade de Taubaté, e, apds a analise do
conteddo do projeto da pesquisa, a Escola que represento, autoriza a realizacdo da aplicacdo
de entrevista semiestruturada com 09 profissionais que exercem suas atividades na area da
docéncia (Ensino Religioso) que atuam neste local, sendo mantido o anonimato da Instituicdo

e dos profissionais.

Atenciosamente,

Edna Maria Querido de Oliveira Chamon
Secretaria de Educacéo
Endereco: Praca Oito de Maio, 28, Centro.

12.020-260 Taubaté/SP.
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ANEXO 111 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa “ENSINO RELIGIOSO
NO CURRICULO ESCOLAR: ENTRE A LEGISLACAO E A PERSPECTIVA DOS
PROFESSORES DA ESCOLA PUBLICA”. Nesta pesquisa pretendemos “investigar a
perspectiva dos professores que ministram a disciplina de ensino religioso no ensino
fundamental a respeito do contelido e da pratica desta disciplina”, sob a responsabilidade
do pesquisador Ricardo Alexandre de Carvalho. Sua participacdo é voluntaria e se dara
por meio “de coleta de dados a aplicacdo de entrevista semi-estruturada através de audio,
que serdo aplicadas a 09 (nove) professores que exercem funcao de docentes na disciplina
de ensino religioso na cidade de Taubaté”.

Os riscos sdo minimos, decorrentes de sua participacdo na pesquisa, 0s voluntarios
poderdo se sentir desconfortaveis, inseguros ou nao desejarem fornecer alguma informacéo
pessoal solicitada pelo pesquisador, por meio de entrevistas. Com vistas a prevenir 0s
possiveis riscos gerados pela presente pesquisa, aos participantes ficam-lhes garantidos os
direitos de anonimato; de abandonar a qualquer momento a pesquisa; de deixar de
responder qualquer pergunta que ache por bem assim proceder; bem como solicitar para
que os dados por ele fornecidos durante a coleta ndo sejam utilizados.

O beneficio esperado com o desenvolvimento da pesquisa sera o fato de oferecer
aos participantes e a comunidade académica maiores informacdes e conhecimentos acerca
dos aspectos que compdem o tema A disciplina de Ensino Religioso no curriculo escolar:
entre a legislacdo e a perspectiva dos professores. Cabe aqui ressaltar também que, pelo
aspecto interdisciplinar que se pretende abordar no presente estudo, os conhecimentos
gerados por meio da pesquisa poderdo despertar o interesse de profissionais ligados a
educacdo para uma futura pesquisa, questionamentos e fundamentar estudos em outras
areas do conhecimento no que diz respeito ao presente objeto de pesquisa. Contudo, 0s
principais beneficios do presente estudo poderao se apresentar somente ao final do mesmo,
quando das conclusdes do mesmo.

Para participar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um
Termo de Consentimento. VVocé ndo tera nenhum custo, nem receberad qualquer vantagem
financeira. VVocé sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que desejar e estara livre para
participar ou recusar-se. O responsavel por vocé poderd retirar 0 consentimento ou
interromper a sua participacdo a qualquer momento. A recusa em participar ndo acarretard

qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que € atendido (a) pelo pesquisador que
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ird tratar a sua identidade com padrfes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera identificado
em nenhuma publicacdo. Vocé tem assegurado o direito a ressarcimento ou indeniza¢do no
caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material
que indique sua participacdo ndo serd liberado sem a permissdo do responsavel por voce.
Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Este termo de
consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia serd arquivada
pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Para qualquer outra informacdo o Sr. (a) podera entrar em contato com o
pesquisador que é mestrando da Turma 2018 do Mestrado em Desenvolvimento Humano:
Formacdo, Politicas e Praticas Sociais da Universidade de Taubaté (SP), Ricardo
Alexandre de Carvalho, residente no seguinte endereco: Rua Dr. Dimitrius Stambolos, n°
137, Bairro Alto do Tabad, na cidade de Pindamonhangaba/SP, CEP. 12.403-030, podendo
também ser contatado pelo telefone (12) 99129-3868 (podendo a ligacdo ser inclusive a
cobrar) e pelo e-mail: ricardoalexandre5@gmail.com.

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco,
210 — centro — Taubaté, telefone (12) 3635-1233, e-mail: cep@unitau.br.

RICARDO ALEXANDRE DE CARVALHO
Pesquisador responsavel
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Consentimento pos-informacéo

Eu, , portador (a) do documento de

Identidade , fui informado (a) dos objetivos da presente pesquisa
“INVESTIGAR O PAPEL DA DISCIPLINA DE ENSINO RELIGIOSO NA
FORMACAO INTEGRAL DO ALUNO NA COMPREENSAO DOS PROFESSORES
QUE MINISTRAM A DISCIPLINA”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas

davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e me retirar do
estudo a qualquer momento sem qualquer prejuizo, e 0 meu responsavel poderd modificar a
decisdo de participar se assim o desejar.

Tendo o consentimento, declaro que concordo em participar dessa pesquisa. Recebi uma
copia deste termo de assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas

davidas.

Assinatura do (a) participante:

Nome do (a) participante:
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ANEXO IV - TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Eu Ricardo Alexandre de Carvalho, pesquisador responsavel pelo projeto de pesquisa
intitulado ENSINO RELIGIOSO NO CURRICULO ESCOLAR: entre a legislacdo e a
perspectiva do professor da escola publica, comprometo-me dar inicio a este projeto somente
apos a aprovagdo do Sistema CEP/CONEP (em atendimento ao Artigo 28, paragrafo | da
Resolugéo 510/16 e XI. 2, item A ou da Resolugdo 466/12).

Em relacdo a coleta de dados, eu pesquisador responsavel, asseguro que o carater de

anonimato dos participantes desta pesquisa sera mantido e que as suas identidades serdo
protegidas.

As fichas clinicas e/ou outros documentos ndo serdo identificados pelo nome.

Manterei um registro de inclusdo dos participantes de maneira sigilosa, contendo codigos,
nomes e enderecos para uso proprio.

Os Termos assinados pelos participantes serdo mantidos em confiabilidade estrita, juntos em
um Unico arquivo, fisico ou digital, sob minha guarda e responsabilidade por um periodo
minimo de 05 anos.

Asseguro que o0s participantes desta pesquisa receberdo uma copia do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido; Termo de Assentimento (TA, quando couber), Termo de
Uso de Imagem (TUI, quando couber) e TI (Termo Institucional, quando couber).
Comprometo-me apresentar o relatorio final da pesquisa, e os resultados obtidos, quando do
seu término ao Comité de Etica - CEP/UNITAU, via Plataforma Brasil como notificagao.

O sistema CEP-CONEP podera solicitar documentos adicionais referentes ao
desenvolvimento do projeto a qualquer momento.

Estou ciente que de acordo com a Norma Operacional 001/2013 MS/CNS 2.2 itens E, se 0
Parecer for de pendéncia, terei o prazo de 30 (trinta) dias, contados a partir da emissdo na
Plataforma Brasil, para atendé-la. Decorrido este prazo, o CEP tera 30 (trinta) dias para emitir
o parecer final, aprovando ou reprovando o protocolo.

Taubaté, 04 de Julho de 2018.

Ricardo Alexandre de Carvalho
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ANEXO V —~APROVACAO NO COMITE DE ETICA (CEP -UNITAU)

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ENSINO RELIGIOSO NO CURRICULO ESCOLAR: entre a Legislacéo e a
perspectiva dos professores da escola publica

Pesquisador: RICARDO ALEXANDRE DE CARVALHO
Area Temética:
Versdo: 2
CAAE: 97371418.8.0000.5501
Instituicdo Proponente: Universidade de Taubaté
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 2.975.217

Apresentacao do Projeto:
Neste projeto de pesquisa no ambito do mestrado académico em Desenvolvimento Humano,
pretende-se investigar a disciplina de Ensino Religioso no curriculo das escolas publicas sob a
perspectiva dos professores que lecionam esta disciplina (transcrito projeto)

Objetivo da Pesquisa:
Investigar a perspectiva dos professores que ministram a disciplina de Ensino Religioso no Ensino
Fundamental a respeito do contelido e da préatica desta disciplina.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Adequados.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
O beneficio esperado com o desenvolvimento da pesquisa serd o fato de oferecer aos
participantes e & comunidade académica maiores informacdes e conhecimentos acerca dos
aspectos que comp&em o tema A disciplina de Ensino Religioso no curriculo escolar

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
Adequados.
Conclusfes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgbes: As pendéncias foram atendidas.

Continuacéo do Parecer: 2.975.217
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Consideracges Finais a critério do CEP:
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O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté, em reuni&o realizada no dia

19/10/2018, e no uso das competéncias definidas na Resolucéo 510/16, considerou o Projeto de

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Pesquisa: APROVADO.

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacbes Basicas | PB_INFORMAGCOES_BASICAS DO _P 28/09/2018 Aceito
do Projeto ROJETO_1165906.pdf 15:07:35
Projeto Detalhado / projeto.doc 28/09/2018 | RICARDO Aceito
Brochura 14:56:30 ALEXANDRE DE
Investigador CARVALHO
Folha de Rosto folha_rosto.pdf 28/09/2018 | RICARDO Aceito

12:11:41 ALEXANDRE DE
CARVALHO
Cronograma cronograma.pdf 18/09/2018 | RICARDO Aceito
11:56:51 ALEXANDRE DE
CARVALHO
TCLE / Termos de tcle.pdf 22/08/2018 | RICARDO Aceito
Assentimento / 09:40:13 ALEXANDRE DE
Justificativa de CARVALHO
Auséncia
Outros roteiro_entrevista.pdf 10/08/2018 | RICARDO Aceito
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APENDICE | - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS QUALITATIVOS -
ROTEIRO DO QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO:

PARTE | — QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO - DADOS GERAIS DE
IDENTIFICACAO:

1. CODIGO:

2. GENERO:

3. IDADE:

4. ESTADO CIVIL: ( ) Solteiro(a) ( ) Casado(a) ( ) Separado(a) / Divorciado(a) ( )
Viavo(a) ( ) Vivo com companheira ( ) Vivo com companheiro.

5. RELIGIAO? . E praticante? Sim ( ). N&o ( ).

6. AREA DE FORMACAO (GRADUACAO):

7. POSSUI POS-GRADUACAO: ( ) Sim () N&o. Em caso afirmativo responder: ()
Especializacdo / MBA ( ) Mestrado ( ) Doutorado. P6s- doutorado ( ).

8. HA QUANTO TEMPO TRABALHA NESSA ESCOLA?

9. HA QUANTO TEMPO LECIONA A DISCIPLINA DE ENSINO RELIGIOSO? .
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APENDICE Il — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS QUALITATIVOS -
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA:

PARTE Il - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA:

1. Relate como foi sua trajetéria profissional, desafios até chegar a docéncia (desafios

familiares, financeiros e sociais, escolares, teve ensino religioso na sua formacgao).

2. Conte sua trajetoria religiosa (Qual a religido dos seus pais, VOCE passou por
conversdes religiosas, é praticante de alguma religido é lider religioso ou exerce alguma

fungédo)?

3. Relate como vocé lida com sua confissdo de fé com relacdo as aulas ministradas da

disciplina de Ensino Religioso.

4. Exponha como vocé apresenta os conteudos da disciplina de Ensino Religioso em sala

de aula e como trabalha os conteidos proposto pelas ementas?

5. Como a disciplina de Ensino Religioso contribui como subsidio para a formacdo do

aluno (individuo) e para promocéo da tolerancia religiosa e cultural em nosso pais?

6. Na sua concepc¢do o que é o ser humano (como vocé vé o homem, em sua formacéo de

corpo, alma e espiritual)?

7. Relate o papel da disciplina de Ensino Religioso para formacao integral do aluno como

individuo.
8. Qual o contetido programatico que vocé trabalha na disciplina, e como vocé o definiu?

9. Como vocé trabalha esse contelido?
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APENDICE |11 - TRANSCRICAO DO QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO E
DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADA

PARTE | — QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO - DADOS GERAIS DE
IDENTIFICACAO:

1. CODIGO: OMICRON.
2. GENERO: Masculino.
3. IDADE: 38 anos.

4. ESTADO CIVIL: () SOLTEIRO(A) (X) CASADO(A) ( ) SEPARADO(A) /
DIVORCIADO(A) () VIUVO(A) () VIVO COM COMPANHEIRA ( ) VIVO COM
COMPANHEIRO.

5. RELIGIAO? Catdlico. E PRATICANTE? SIM (X). NAO ( ).
6. AREA DE FORMACAO (GRADUAGCAO): Filosofia / Bacharel Teologia.

7. POSSUI POS-GRADUACAO: (X) SIM () NAO. EM CASO AFIRMATIVO
RESPONDER: (X) ESPECIALIZACAO / MBA () MESTRADO ( ) DOUTORADO.
POS- DOUTORADO ( ).

8. HA QUANTO TEMPO TRABALHA NESSA ESCOLA: 4 anos.

9. HA QUANTO TEMPO LECIONA A DISCIPLINA DE ENSINO RELIGIOSO: 5

anos.
PARTE Il - TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADA:

1. Relate como foi sua trajetoria profissional, desafios até chegar a docéncia
(desafios familiares, financeiros e sociais, escolares, teve ensino religioso na sua

formacao).

R. Muito bem, eu costumo dizer para as pessoas que ja me questionaram de maneira

informal assim, nada académico, mais fechado. O meu trabalhar, meu papel no
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magistério, enquanto professor de Ensino Religioso é muito mais uma consequéncia do
gue um fato um fenémeno da minha vida do que um projeto. Eu tenho 38 anos hoje, mas
na fase da minha infancia, adolescéncia eu fui um vocacionado catélico para o
ministério sacerdotal. Enfim, fiz parte de uma congregacao religiosa durante 14 anos.
Entrei no que se chamava Seminario Menor, e 14 fiz 0 meu Ensino Médio e estive nessa
congregacao, a saber Padres Dehonianos, Sagrado Coracao de Jesus por 14 anos. Eu
tinha o sonho de ser Sacerdote quando crian¢a e na adolescéncia e perdurou por todo
esse tempo na minha vida, de ser Padre, sacerdote da Igreja Catdlica. Isso foi o que me
trouxe para a cidade de Taubaté, eu sou do sul, Parana e vim pra a cidade para estudar,
enfim, fazer a Uultima etapa da minha formacdo que foi a Teologia na faculdade
Dehoniana, conhecida em Taubaté por Conventinho. Porém no final do 3° ano de
Teologia, fiquei em davida e passei a dar novos ares, outras perspectivas para minha
vida, onde consultei minha consciéncia e fiz essa mudanca. Porém, sendo bem realista, é
aos 28 anos de idade, existia essa perspectiva, ja ndo estava dentro do mercado de
trabalho e existia a possibilidade de entrar no magistério, isso por conta da minha
formacdo seminaristica tinha o curso de Filosofia. Além de ja ter trabalhado no
magistério de uma maneira mais informal, dando aulas de espanhol, isso porque, em
uma das etapas da minha formacéo eu fiz na Argentina, Uruguai, eu lecionei espanhol
dentro da congregacdo. O magistério nunca foi algo dificil e algo que eu descartasse,
mas apareceu cComo consequéncia, pois eu estava em duvida se iria continuar na
congregacao, mais que uma saida eu precisava de um tempo, mas, precisava trabalhar
para me manter e poder fazer essa experiéncia. E vislumbrou a oportunidade do
magistério, no primeiro momento foi com a filosofia, tive a qualidade e a sorte de
conseguir primeiramente lecionar em trés escolas particulares, no colégio Padre
Anchieta, que infelizmente esse ano encerrou suas atividades, no colégio Anglo de Pinda
por intermédio do Sr. Cesar que ja conhecia de outro momento e no colégio Tableau.
Entrei nesses colégios, obviamente por entrevistas e comecei a trabalhar com a
disciplina de Filosofia e Sociologia no Ensino Médio. Paralelamente comecei a eventuar
no Estado, onde fiz 0 concurso e passei e onde comecei a lecionar na area publica, no
Estado. Com isso, fui deixando ao pouco o colégio particular. Até que surgiu uma
oportunidade de lecionar Ensino Religioso com concurso que aconteceu a 6 anos atras
na Prefeitura de Taubaté, onde era necessario ter a graduacdo em Filosofia, ainda que
fosse para lecionar Ensino Religioso, o edital dizia que era necessario ser graduado em

Filosofia. Nesse momento eu ja estava ha 5 anos no magistério e tendo essa perspectiva
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de ser concursado, pois sabemos que a rede publica nos da uma estabilidade e ja tendo
do Estado, fiz o concurso e passei. Nesse momento foi dificil conciliar o Estado, a rede
municipal e a rede privada, acabei deixando o colégio Anchieta, Tableau e o Anglo. E
fiquei lecionando a disciplina de Filosofia e Sociologia no Estado e na Prefeitura a
disciplina de Ensino Religioso. Eu posso dizer que foi uma busca de ter uma certa
estabilidade, uma vez que aquilo que eu ja tinha na minha formacdo me possibilitava e
sem contar que Ensino Religioso me pareceu também um bom ambiente, um lugar
privilegiado onde eu poderia lecionar, ensinar, passar um pouquinho daquilo sei e
conhecgo. Tive algumas cadeiras que fiz na Faculdade de Filosofia em Brusque, Santa
Catarina algumas éareas em Ensino Religioso (Fendbmeno Religioso, Teodiceia,
Psicologia da Religido), que me ajudam se sombra de duvida a lecionar a disciplina de
Ensino Religioso. Bem com relacdo a minha trajetoria, entrei no Seminario com 14 anos
de idade, sou de uma cidadezinha de 5 mil habitantes, no interior do Parana, 14 o Padre
muito presente na comunidade e vi nele uma pessoa que eu queria servir e isso foi o que
me chamou. Enfim, depois vieram outras questdes e quando jovem decidir sair do
Seminario e um tempo fora, conheci o que € hoje a minha esposa, casei, sou pai, tenho
uma filha de 3,5 anos e sou feliz em lecionar, trabalhar com a Filosofia. Mas ressalto
que pelo fato do magistério ter sido uma consequéncia nao diminui em nada a minha
realizacdo hoje como professor de Ensino Religioso e busco frente a toda a
desvalorizacéo que ela ja sofre, pelo tecnicismo da educacao, enfim, uma carga horaria
gue ja mostra tudo isso, 1 aulinha, o fato de n&o ter avaliacdo descaracteriza, se perde
um pouco de valor diante dos alunos. N&o tinha como ideal para eu ser professor, mas

hoje sou bastante feliz em trabalhar com Ensino Religioso.

2. Conte sua trajetoria religiosa (Qual a religido dos seus pais, vOocé passou por
conversdes religiosas, é praticante de alguma religido €é lider religioso ou exerce

alguma funcéo)?

R. Bem a minha familia € bem religiosa, a minha mée é mineira e quando eu ressalvo a
guestdo de mineira, por que sabemos por uma questdo cultural, o mineiro é devoto.
Minha mée foi para a Parana muito nova e la conheceu meu pai. Meu pai também de
uma familia muito religiosa e cidades pequenas temos um fendmeno religioso muito
forte. Hoje, pensando, com 38 anos a religido foi algo muito forte na minha familia, e até
hoje meus pais, meus irmdos continuam religiosos. Diferentemente do tempo que eu

estava no Seminario, onde fui religioso, a minha participacdo hoje esta restrita a
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participacdo sacramental, a missa, e que ndo é uma frequéncia semanal, por varios
fatores. Muito mais por cansaco, por conta da vida pesada que o professor tem no Brasil,
hoje tenho uma carga horaria de quase 60h entre Estado e Prefeitura. Tirando esse
periodo de sala de aula, temos reunides, preparar provas, estudar e por conta disso, hoje
ndo sou tao presente na Igreja. Além disso, como ja mencionei, tenho uma filha de 3,5
anos e pouco tempo livre que tenho aproveito para passar com ela e com minha esposa.
Eu ndo renego a religido, mas hoje vivo também em outras esferas, mas sempre que
posso, ndo com uma regularidade como antes, mas com certa frequéncia eu vou a Igreja

Catolica, sobre tudo na participacdo da missa.

3. Relate como vocé lida com sua confissdo de fé com relagéo as aulas ministradas da

disciplina de Ensino Religioso.

R. O mais que parece estranho eu tento hierarquizar isso no meu magistério, no meu
trabalho. Embora eu tenha essa confissdo de fé eu procuro entender que a laicidade, o
respeito a consciéncia dos meus alunos no que diz respeito a confissdo de fé de cada um
dos meus alunos é importantissima, eu busco ao maximo, no que diz respeito a
metodologia, palavras, termos utilizados, a escuta, seja de critica, e até mesmo ao
proprio Catolicismo e ao proprio Cristianismo em um todo. Tento buscar ao maximo a
cientificidade o trabalho no dia-dia. Eu procuro ao méaximo ndo influenciar e nem
demonstrar a minha confissdo de fé, pois se ndo minhas aulas teriam um teor
proselitista. E no periodo que eu estive no Seminario eu tive a oportunidade linda, de ter
feito o que chamamos na nossa congregacdo de experiéncia pastoral, eu morei e
trabalhei 2 anos no Mogambique na Africa. O trabalho la foi muito além da questdo
religiosa, dado todo o problema social que a Africa enfrenta em particular o
Mocambique. E 1a até como missionario, diferente desse que desenvolvo em sala de aula,
outro contexto, tinha a visdo do ser humano. E da mesma forma, claro em outro
contexto, aquele meu aluninho que esta na escola gracas a Deus a minha vida e toda
cultura que tive dentro do seminério do curso de Filosofia e Teologia, me ensinou que 0
ser humano em primeiro lugar, independente de ele ter uma religido ou nédo, o que vou
trabalhar € o fendmeno religioso, como esse processo historicamente se deu nos povos.
Eu procuro ao maximo ficar isento de manifestacéo, de criticas e escutar, enfim, procuro
ao maximo ser o professor de Ensino Religioso e ndo o Catdlico protagonizando um
certo proselitismo. Isso porque também, o Estado é laico e eu sou um funciondario

publico. E na escola, ser Catdlico € um dos aspectos da minha vida, e como ser
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Atleticano, como ser paranaense, como ser pai, neto e enfim. Nao tenho que trazer para
dentro de sala de aula minha fé, eu procuro ao maximo, 0 quanto eu consigo, isso € uma

questdo muito subjetiva.

4. Exponha como vocé apresenta os conteudos da disciplina de Ensino Religioso em
sala de aula e como trabalha os contetdos proposto pelas ementas?

R. Eu procuro trabalhar de uma maneira assim, o mais ludico possivel. Eu uso filmes,
trabalho com conhecimento prévio que eles ja sabem questionamentos, até mesmo uma
coisa meio maiéutica, Socratica, da dialética, o que os alunos ja sabem antes de trazer
todo o conhecimento que faz parte de todo o processo de aprendizagem. Entédo eu trago
filmes, perguntas, conversa com eles, e enfim na medida do possivel, resguarda-los
principalmente pela idade desses alunos. Pois estamos falando de criancas de 10 a 14
anos de polemicas pelo menos nesse momento. Como eu também ensino no Ensino
Médio, mas isso € outra questao, ai é Filosofia especificamente e acho que nesse periodo
eles terdo mais maturidade, parte psicologica e evitar os maximos assuntos ligados a
doutrinas, pois isso cabe ao seu pastor, padre, ao seu orientador religioso trabalhar e

cuidar.

5. Como a disciplina de Ensino Religioso contribui como subsidio para a formacéo
do aluno (individuo) e para promog¢do da toleréncia religiosa e cultural em nosso

pais?

R. Olha, eu vejo que ela tem um papel importante, uma pena que o espaco que temos
para esse trabalho € muito pequeno. Se pensarmos uma grade horaria que tem 5 aulas
por dia no periodo de 5 dia, n6s estamos falando de 25 aulas, estamos falando de uma
aula de 50 minutinhos que esse aluno vai ter essa experiéncia e outras 24 aulas de outra
disciplina. N&o quero que pareca que sou o coitadinho, a vitima, nada disso, mas € muito
pequeno. E pequeno o periodo de aula, mas eu me esfor¢o no sentido de trazer muito
trabalho. Exemplo, no dia da consciéncia negra, falar da figura de quem foi Zumbi, no
dia 20 de novembro que trabalhamos. E, com isso, aproveitar e puxar para outras coisas
como respeito e utilizar a religido como ponto de partida, mas para outras chegadas.
Trabalhar a questdo ética, moral, valorizacdo do outro, respeito, a questdo de género, a
questdo da sexualidade, enfim. Porque a religido € algo que sacramenta o ser humano,

pois pela religido o ser humano é sagrado. E nos profanamos o ser humano, quando
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ofendemos, xingamos, o ser humano é sagrado embora a religido tem seu papel
importantissimo e discutivel, mas assim né. A lei, o sabado foi feito para o ser humano e
ndo o contrario, quer dizer, o ser humano continua nesse espaco de importancia, dai é
possivel trabalhar, sacralizar o ser humano, que € o fim de todas as religides. Se
pensarmos qualquer visdo, a visdo mais comum da nossa América Latina, Brasil, do
cristianismo, Jesus Cristo veio para salvar o ser humano. Entdo o homem é foco mais

importante.

6. Na sua concepc¢do o que € o ser humano (como vocé vé o homem, em sua formacao

de corpo, alma e espiritual)?

R. Olha para mim o ser humano é tudo de bom, eu sou apaixonado pelo ser humano, é o
fim de tudo. Ele é responsavel por tudo de bom e ruim. Poderiamos pegar o Mandela e o
Hitler e dizer, o ser humano € isso. Eu prefiro exalta-lo, eu tenho uma viséo positiva do
ser humano, eu acho que ele da sentido e significado a tudo que existe, enfim, ndo sei se
estou sendo meio sofista, o ser humano é a medida de todas as coisas. O ser humano é
responsavel por tudo, porque, se fossemos pegar a visdo judaica que nomeia tudo, é ele
gue comanda, mas esse comandar € cuidar e que esta fazendo tdo mal ultimamente. O
ser humano também é o unico que consegue destruir o seu semelhante. Enfim, eu tenho
uma visdo positiva e para mim sim é matéria, € alma e isso tudo forma o conjunto

maravilhoso que somos nés.

7. Relate o papel da disciplina de Ensino Religioso para formacéao integral do aluno

como individuo.

R. Eu costumo dizer que quando eles brincam na ideia que, oh professor ndo tem prova,
e ndo teria que ter mesmo e ndo tem isso porqgue, tem como eu fazer uma prova para
medir o seu carater? Para medir sua indole? Eu acho que o papel, sobretudo, hoje e
ainda com a perda de algumas disciplinas que eu tive quando era adolescente, por
exemplo OSPB, Educacédo Moral e Civica, eu acho que salve as proporc¢des e qualquer
pessoa inteligente consegue entender isso, salve as propor¢oes, o “Ensino Religioso” ela
seria uma Moral e Civica hoje, seria no meio dessa loucura de 25 aulas tecnicistas,
dinheiro, matéria. Vamos dar uma parada e falar do ser humano, o que a gente faz,
vamos parar de fazer bullying, eu entendo que o papel do individuo € ser esse agente

conscientizador, parar um pouco para pensar na sacralidade do outro, por isso eu devo
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respeitar, por isso eu entendo que o papel do Ensino Religioso é essencial, ndo é
importante ndo. Importante é Matematica, Portugués. Ensino Religioso é essencial,
porque esse carater, amanha ou depois vocé pode falar errado (probrema), trocar os
plurais, ter um probleminha com a Matematica, mas ser um cidad&o ético, ndo roubar,
respeitar o outro é essencial para a formacdo humana. N6s professores de Ensino

Religioso, temos um papel privilegiado com relagéo a isso.

8. Qual o conteddo programatico que vocé trabalha na disciplina, e como vocé o

definiu?

R. A gente segue as diretrizes, as propostas da Rede e ela acompanha um pouco a idade
do aluno. Vamos pensar em um aluno do 6° e 9° ano eles séo muito diferentes. Eu
acredito que o segmento da educacdo que tem mais diferenca nos seus setores é no
Ensino Fundamental. Por que o Médio, se vocé pegar aluno do 1° e 3° ano é até injustica
quando fazemos um inter-classe, molecadinha do 6° ano apanha para o ultimo ano. Isso
porgue estamos falando de alunos de 11 a 14 anos é uma fase da vida que as diferencas
sdo muito grandes. Nos primeiros anos (6° e 7° ano), é mais uma visao focada no ser
humano, questdes éticas, moral, axiologia (estudo de valores), tudo isso é importante.
Acredito que 8° e 9° ano, 13 e 14 anos, que eles tém um pouquinho mais de maturidade e
condicBes € que trabalhamos as ementas especificas de Ensino Religioso, a saber:
Historia das Religides, Animismo Africano, o Judaismo, Islamismo, o Cristianismo, ou
seja, as trés grandes religibes monoteistas do mundo, A histéria, como se deu
historicamente todo esse processo, 0s profetas de cada uma dessas religides. Entéo, para
0S menores, 6° e 7° ano, trabalham mais questdes humanas, ligadas a valores. E 8° e 9°
ano, e o que estou descrevendo sdo a prépria sugestivos da nossa rede.

9. Como vocé trabalha esse contetido?

R. Ok. Videos, documentarios, livros Sagrados (8° ano), por mais que seja dificil em
nossa cultura, vocé vai atrés, e trazer o Alcordo, vocé imaginar um menino de Taubaté,
assim, é, nossa sociedade ndo tem muito contato com o Islamismo. O que vocé tem no
Brasil, sdo ilhas, talvez a comunidade Islamica de Séo Paulo, a cidade de Foz de Iguacu
com Parand que abre uma excecdo. Taubaté, vocé tem la uma Mesquita perto da
Rodoviaria, mas passa todo mundo de longe, o que é isso. Entdo trazer o Alcordo, para o
menino tocar, ver, explicar, olha, como foi o contexto historico, teve um profeta que Ala

ditou até formar esse livro (Alcordo). A Biblia, que ja é mais conhecida, o que é Biblia,



115

tem todo um contexto, primeiro foi um livro judaico, a Tora Judaica. Entdo eu apresento,
trazendo na medida do possivel, documentarios, videos, instrumentos ou elementos que
sdo trazidos ndo com o intuito de se fazer um proselitismo ou uma propaganda de
qualquer religido, sdo elementos, olha, dentro do Cristianismo Catélico, vocé tem toda
uma liturgia e paramentos. Dentro do Cristianismo Pentecostal vocé tem anuéncias,
espacos fisicos, tem releituras. Entdo explicando isso oralmente, trazendo na medida do
possivel aspectos disso que mencionei filmes e materiais produzidos em nivel de Brasil
na nossa area. Infelizmente que ainda sdo poucos se comparados entdo as outras
disciplinas é uma poeirinha nesse cosmo, mas é isso, trazendo na medida do possivel,

coisas concretas para os alunos.
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APENDICE | — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS QUALITATIVOS -
ROTEIRO DE QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO E ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA

PARTE | — QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO - DADOS GERAIS DE
IDENTIFICACAO:

1. CODIGO: DELTA
2. GENERO: Masculino.
3. IDADE: 45 anos.

4. ESTADO CIVIL: () SOLTEIRO(A) (X) CASADO(A) ( ) SEPARADO(A) /
DIVORCIADO(A) () VIUVO(A) () VIVO COM COMPANHEIRA () VIVO COM
COMPANHEIRO.

5. RELIGIAO? Catélico. E PRATICANTE? SIM (X). NAO ( ).
6. AREA DE FORMACAO (GRADUACAO): Filosofia / Teologia.

7. POSSUI POS-GRADUACAO: (X) SIM () NAO. EM CASO AFIRMATIVO
RESPONDER: (X ) ESPECIALIZACAO / MBA ( ) MESTRADO ( ) DOUTORADO.
POS- DOUTORADO ( ). Psicopedagogo / Ensino Religioso.

8. HA QUANTO TEMPO TRABALHA NESSA ESCOLA: 7 anos.

9. HA QUANTO TEMPO LECIONA A DISCIPLINA DE ENSINO RELIGIOSO: 18

anaos.

PARTE 11 ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA:

1. Relate como foi sua trajetoria profissional, desafios até chegar a docéncia
(desafios familiares, financeiros e sociais, escolares, teve ensino religioso na sua

formacao).

R. Primeiramente eu nasci em uma familia muito simples, pobre e tive que comecar a

trabalhar bem cedo e parei de estudar para ajudar a sustentar a familia. A minha vida
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comecgou a mudar quando eu entrei no Seminario, consegui fazer o Ensino Fundamental,
Médio e depois ingressei na Filosofia dentro do proprio Seminario. Esses estudos deu
uma perspectiva nova de vida e ai vim até a cidade de Taubaté fazer a Teologia, 4 anos,
isso tudo dentro do Seminario. Mas quando chegou no 4° ano, eu ja estava meio
questionando a questao do Seminario, a vocacao. E antes de terminar o 4° ano eu decidi
sair do Semindrio. E assim que sai, eu ja conhecia a vice-prefeita da cidade de Taubaté,
e entdo ela me convidou para lecionar a disciplina de Ensino Religioso, isso no ano
2000. Porém, uma das exigéncias da vice-prefeita era que eu fizesse uma pos-graduacao
em Ensino Religioso. Com isso foi fazer pés-graduacdo na Faculdade Dehoniana para
conhecer um pouco mais sobre a disciplina de Ensino Religioso. E dentro desse estudo,
vi que ndo pode falar de uma religido especifica e caminhei mais nas aulas nos valores
que as religides possuem, e assim, ndo daria problema com religido nenhuma. Tanto que
estou ha 18 anos lecionando e nunca tive nenhum problema com os pais dos alunos, isso
porqgue trabalho os valores, justica, paz, familia e etc. Com relagdo a material didatico,
ndo temos, pois confeccionar livro Religioso € dificil, algumas editoras tentaram, porém,
dentro do proprio livro, tem informacfes mais para uma determinada religido. Sendo

assim, eu pego um pouco de cada livro, busco na internet e confecciono o conteudo.

2. Conte sua trajetoria religiosa (Qual a religido dos seus pais, vocé passou por
conversdes religiosas, é praticante de alguma religido € lider religioso ou exerce

alguma funcéo)?

R. A minha familia € bem religiosa, tanto que eu tenho dois parentes, um tio e um
sobrinho que sdo padres. Mais a parte do pai é bem religiosa, tem outros parentes que
sdo ministros de eucaristia, leciona catequese, uma familia bem envolvida com a vida
religiosa. A minha formacéo foi bem religiosa, tanto que hoje trabalho na pastoral, sou
ministro da eucaristia, a minha esposa também participa da liturgia, ou seja, eu
participo ativamente na Igreja. Moramos em um condominio, e toda semana fazemos um

tergco com os moradores cat6licos e com isso sou bem atuante na vida religiosa.

3. Relate como vocé lida com sua confissdo de fé com relagéo as aulas ministradas da

disciplina de Ensino Religioso.

R. Com todo esse tempo de experiéncia na Prefeitura dando aula de Ensino Religioso eu

nunca falei qual era a minha religido, eles perguntavam, eu respondia, que é Catolica.
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Eu nunca tentei fazer proselitismo para minha religido eu sempre fui neutro, pois a
propria lei exige isso. Porém, eu sempre fui uma pessoa de dar testemunho, justica em
sala de aula, saber respeitar o aluno, cobrar o aluno da disciplina, mas saber respeitar
muito bem o aluno dentro da sua religido ou mesmo se ndo confessa nenhuma religido —
ateu. Se o aluno confessa ateu, eu ndo questiono, ndo acho ruim com ele, porque é opcao
dele, as vezes ndo tem consciéncia ainda da realidade. Muitos falam eu sou ateu, eu ndo
questiono, eu sé mostro algumas coisas que as religides tém em comum e digo que é
importante seguir alguma religido pois ela pde uma linha de conduta para todos nés,
para orientar nossa vida. E sem nada, vocé fica meio atoa e € isso que tento mostrar

para os alunos.

4. Exponha como vocé apresenta os conteudos da disciplina de Ensino Religioso em

sala de aula e como trabalha os contetdos proposto pelas ementas?

R. A prefeitura tem um curriculum e dentro desse, nds fazemos um planejamento todo
ano, dentro do que é proposto por esse curriculum. E com esse curriculum, fago pesquisa
na internet tudo que se encaixa dentro da proposta curricular. Eu ja tenho todo
planejamento de aulas ja preparadas. Eu trago algumas reflexdes, e essas sempre partem
de um texto, uma historia ou de um filme ou de uma atividade ludica. Eu também
incentivo os alunos a darem seus posicionamentos, suas respostas que eles fazem
normalmente no final da aula daquilo que eles entenderam. Na proxima aula eu trago as
respostas dadas pelos alunos e dependendo do que eles responderam eu continuo ou ndo

com o tema proposto para reflexdo. E cada bimestre tem 0 mesmo tema.

5. Como a disciplina de Ensino Religioso contribui como subsidio para a formacao
do aluno (individuo) e para promog¢do da toleréncia religiosa e cultural em nosso

pais?

R. Tem um tema que trabalho com o 9° ano que séo as principais grandes religides, e
com essa proposta eles estudam e apresentam as principais partes dessas religides. E
eles estudando, refletindo e analisando, percebem que cada religido tem sua
caracteristica prépria. Dentro das aulas, eu procuro sempre trabalhar o respeito, mesmo
gue o aluno diga, eu ndo gosto daquela religido, eu trabalho com ele, mostrando que o
diferente para eu comecar a gostar eu precisa primeiro conhecer. Entdo, antes de

criticar a religido do outro, eu preciso conhecer, e a partir do momento que conheco, eu
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vou parar de criticar. Sendo assim, eu trabalho dessa maneira para tentar gerar
tolerancia e respeito. E importante trabalhar dessa forma, pois o ser humano também
tem sua parte espiritual, quando falamos de uma determinada religido, no contexto se
trabalha o ser humano como um individuo religioso. Todo ser humano é religioso. H&
religiosidade vocé trabalha no dia-a dia. Entdo é importante, tanto que as vezes
encontramos ex-alunos na rua e eles falam como foi bom, como me ajudou a ser uma
pessoa melhor. O Ensino Religioso, tem uma proposta da pessoa se conhecer, ser uma
pessoa melhor consigo mesma e melhor com as outras pessoas e com 0 meio ambiente, o
social. E se pegarmos 40% ou 50% dos alunos, eles conseguem colocar em pratica as
aulas propostas, principalmente aqueles alunos que tem pais envolvidos também com a
religiosidade. E quando eu encontro ex-alunos, fico contente, pois vejo que eles se

tornaram pessoas melhores.

6. Na sua concep¢do o que € o ser humano (como vocé vé o homem, em sua formacao

de corpo, alma e espiritual)?

R. Toda pessoa € um composto de trés partes, ele tem o psicoldgico, tem o fisico e 0
espiritual, que podemos chamar de religioso. Eu estava estudando um livro, que o autor
dizia, que dentro do nosso cérebro, tem um ponto chamado espiritual, e esse ponto €
preenchido por Deus. Quando o ser humano consegue conciliares os trés, o fisico, o
psicologico e o espiritual/religioso ele se torna uma pessoa melhor. E se fica sé no fisico,
ndo consegue se relacionar com os outros. E se consegue alinhar os trés, mas se deixa o
espiritual de fora, fica um vazio. Entdo os trés tém que estar em equilibrio e assim nés

seremos uma pessoa melhor.

7. Relate o papel da disciplina de Ensino Religioso para formagéo integral do aluno

como individuo.

R. E bem simples, ela ajuda o aluno a ser melhor consigo, com o outro e com 0 meio
ambiente. E se ele consegue refletir que ele tem que respeitar o colega na sala de aula e
nao é obrigado a gostar da pessoa, mas sim obrigado a respeitar. Se 0 Ensino Religioso
consegue levar o aluno a refletir que mesmo convivendo com o outro e ndo tendo a
empatia mas ajuda a respeitar, isso ja € um grande avanco para a formacao desse aluno.
Porque se eles aprendem a respeitar dentro de sala de aula, ele aprende a respeitar 1a

fora. E partindo até da minha parte, eu respeito os alunos para dar o exemplo e como
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eles ttm que fazem com os colegas. E quando tem algum conflito, sento com os alunos,
com a direcdo e mostrando que eles tém que respeitar a op¢ao do outro, e as vezes tem
até uma punicao para ele aprender que ele é obrigado a respeitar o outro. Mostrar, que
eu ndo sou obrigado a gostar, mas sim a respeitar, e isso que tento passar nas aulas

ministradas de Ensino Religioso.

8. Qual o conteddo programatico que vocé trabalha na disciplina, e como vocé o

definiu?

R. Seguindo o proprio curriculum j& propde. O 6° e 0 7° ano trabalham mais com o
“eu”. Conhecimento sobre “eu” com outros e o meu “eu” com o ambiente. No 8° ano
vocé trabalha mais o “eu” mas no que diz respeito a motivagdo, entdo se trabalha com
filmes, eu monto um gibi com eles sobre auto motivacdo. Trabalho o autoconhecimento
de si, do outro e meio ambiente para ele ter uma motivacdo melhor. Pois se vocé se
conhece melhor, a pessoa vive melhor, precisa conhecer seus defeitos e qualidades, pois
os adolescentes tem a tendéncia de ver somente os defeitos, ndo vé as qualidades e nossa
reflexé@o é fazer com esse aluno perceba que ele tem qualidades. No 9° ano, vocé trabalha
mais a questdo do ser humano dentro das religides, as propostas religiosas e o proprio
sentido da vida que ele tem que dar, e conforme o ano vai passando, o aluno vai

adquirindo mais maturidade e consigo fazer reflexdes mais aprofundadas.

9. Como vocé trabalha esse contetido?

R. O trabalho ¢ feito com os temas proposto pelo curriculum. Normalmente eu leio uma
histdria e dessa eu fagco uma reflexdo com os alunos. E dessas reflexdes eles desenvolvem
atividades. No 8° ano eu gosto de fazer o gibi sobre o tema motivagdo. E 6° e 0 7° ano
trabalho mais com histdrias, perguntas, posicionamentos. Busco passar filmes, algumas
brincadeiras, dindmicas e uso isso para fazer o aluno consiga refletir em suas ideias. Se
eu ficar s6 falando, ndo fica muita coisa, mas se jogar para eles fazerem, estudarem,

refletirem eles conseguem ter a consciéncia melhor do que tem que fazer.
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APENDICE | - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS QUALITATIVOS -
ROTEIRO DE QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO E ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA

PARTE | — QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO - DADOS GERAIS DE
IDENTIFICACAO:

1. CODIGO: GAMA
2. GENERO: Masculino.
3. IDADE: 38 anos.

4. ESTADO CIVIL: () SOLTEIRO(A) (X) CASADO(A) ( ) SEPARADO(A) /
DIVORCIADO(A) () VIUVO(A) () VIVO COM COMPANHEIRA ( ) VIVO COM
COMPANHEIRO.

5. RELIGIAO? Catélico. E PRATICANTE? SIM (X). NAO ( ).
6. AREA DE FORMACAO (GRADUAGCAO): Filosofia / Historia.

7. POSSUI POS-GRADUACAO: (X) SIM () NAO. EM CASO AFIRMATIVO
RESPONDER: () ESPECIALIZACAO / MBA (X) MESTRADO ( ) DOUTORADO.
POS- DOUTORADO ( ). Mestrado em filosofia.

8. HA QUANTO TEMPO TRABALHA NESSA ESCOLA: 11 anos.

9. HA QUANTO TEMPO LECIONA A DISCIPLINA DE ENSINO RELIGIOSO: 15

anaos.

PARTE Il - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA:

1. Relate como foi sua trajetoria profissional, desafios até chegar a docéncia
(desafios familiares, financeiros e sociais, escolares, teve ensino religioso na sua

formacao).

R. E eu sempre estudei em escola publica, o basico, depois fiz 0 ensino técnico em escola

particular e ndo tinha a disciplina de Filosofia e de Ensino Religioso. Eu s0 tive contato
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com essas disciplinas quando decidi entrar no Seminario (religioso) para ser sacerdote.
Porém, néo fiz os votos e sai do Seminario, mas tive contato com a Filosofia e Teologia e
dei sequéncia aos estudos. Apos esse periodo fiz 0 concurso para a Prefeitura Municipal
de Taubaté e comecei a lecionar Ensino Religioso e em seguida também passei no
concurso do Estado onde assumi o cargo de docente em Filosofia. A trajetoria néo foi
facil, pois sou o primeiro de toda a histéria da minha familia a concluir o Ensino

Superior.

2. Conte sua trajetoria religiosa (Qual a religido dos seus pais, VOCé passou por
conversdes religiosas, é praticante de alguma religido é lider religioso ou exerce

alguma funcéo)?

R. Os meus familiares tém a profissdo fé Catdlica e eu sempre de certa forma fui e sou
praticante. Ap6s a minha saida do Seminario, eu continuei a frequentar a Igreja, exerci
lideranca religiosa, como no ministério de masica, algumas pastorais sociais.
Atualmente eu ndo estou exercendo nenhuma lideranca na Igreja, mas procuro
frequentar. Passei por algumas dificuldades com relagdo a fé durante os estudos,
principalmente quando estudei, questionei, deixei um pouco de acreditar. Porém, foi
através destes estudos que me ajudaram a voltar com mais a finco e ter uma fé talvez

mais solida e mais consistente.

3. Relate como vocé lida com sua confissdo de fé com relacdo as aulas ministradas da

disciplina de Ensino Religioso.

R. Entendo que ndo ha muita dificuldade, pois, como na maioria dos nossos alunos e
populacdo brasileira é cristd, sendo assim, ndo tem muita dificuldade com relagéo a isso.
No entanto, eu j& tive alunos com cultura diferente, Mulgumanos, Hindus, Judeus, e ai se
tornam um pouco mais complexo, pois o Ensino Religioso é baseado mais na cultura da
populacéo, uma influéncia cultural. Com esses casos poderia ter certa dificuldade, mas
soube lidar com as diferengas e as aulas fluiram bem. Eu trabalho as religides, porém,

focando mais nos conceitos, com isso, nao tive dificuldades.

4. Exponha como vocé apresenta os conteudos da disciplina de Ensino Religioso em

sala de aula e como trabalha os contetdos proposto pelas ementas?

R. Em Taubaté foi feito em acordo com os professores um curriculum, baseado nos
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Paramentos Curriculares da Unido, mas elaborado de acordo com a realidade da nossa
regido de Taubaté. A forma de trabalharmos em sala de aula, ndo tém livros, apostilas
dessa disciplina, entdo nos baseamos nesse curriculo, mas cada professor prepara a sua

aula, isso de acordo com os recursos, com a realidade da escola que trabalha.

5. Como a disciplina de Ensino Religioso contribui como subsidio para a formacao
do aluno (individuo) e para promoc¢édo da tolerancia religiosa e cultural em nosso

pais?

R. A disciplina de Ensino Religioso, de certa forma ela contribui para a promocéo
social, para a diversidade religiosa, tolerancia, pelo momento que ela proporciona,
momento de dialogo, onde vocé houve o aluno, permitir que ele exponha suas davidas,
guestionamentos e que deveria acontecer também em outras disciplinas, mas ndo ocorre,
pois estdo muito focados no curriculo, aquela resposta que ja é esperada, que ele saiba
para a prova ou que vai cair no vestibular entdo, ndo € algo aberto. E 0 momento da
disciplina de Ensino Religioso ela permite essa abertura ao dialogo, onde vocé se depara
com coisas absurdas ou mesmo com o sincretismo religioso até bizarro as vezes,
percebemos a fragilidade do conhecimento dentro das criangas, com isso temos que
tentar entrar com a solucdo da davida, mas, o que eu acho principal, € 0 momento que
conseguimos fazer uma abertura, trabalhar para tentar solucionar um problema e as
vezes envolver até outras disciplinas. Enfim, para mim o interessante da disciplina de
Ensino Religioso € o momento que ela proporciona para nés professores dialogarmos e
ajudar os alunos com suas duvidas e leva-los a uma reflexdo sobre a vida e valores

éticos.

6. Na sua concepcdo o que € o ser humano (como vocé vé o homem, em sua formacao

de corpo, alma e espiritual)?

R. E, minha viso religiosa, misturada com minha concepcao filoséfica consigo enxergar
0 ser humano em uma totalidade, talvez uma dualidade, dividido em corpo e alma, mas
eu ndo saiba explicar como isso acontece por quanto do meu conhecimento cientifico. Eu
ndo consigo explicar o que seja essa alma, porém acredito que o ser humano é um ser
espiritual, feito para imortalidade, provavelmente uma origem divina, mas pela diferenca

de qualquer outro ser existente, a evolucdo permitiu que o ser humano se destacasse,
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diferenciasse totalmente como um microcésmico dos outros seres, o ser humano é uma

natureza diferente de todas as outras naturezas que evoluiram.

7. Relate o papel da disciplina de Ensino Religioso para formacéo integral do aluno

como individuo.

R. Todas as disciplinas devem fazer essa conec¢éo, da formacéo integral do aluno, eu
vejo que ha falhas na disciplina de Ensino Religioso, assim como ha nas outras
disciplinas nesse papel de formacéo integral dos nossos alunos. Essa dicotomia, essa
divisdo, essa separacao de contetdo, de curriculos, acaba atrapalhando e confundindo o
aluno. Acredito que o Ensino Religioso ja faz essa ponte, pois tudo que vamos trabalhar
fazemos a ponte com as demais disciplinas, precisa do conhecimento de Historia,
Portugués, das Artes, da Geografia, pois ao falarmos sobre determinada religido, vocé
faz o aspecto geografico, entdo, o Ensino Religioso parece que ele encabeca esse projeto

que deva ser uma interdisciplinaridade que realmente exista.

8. Qual o conteddo programatico que vocé trabalha na disciplina, e como vocé o

definiu?

R. O curriculo ¢é definido primeiramente pelos Paramentos Curriculares Nacionais e
depois elaborado pela Secretaria de Educacao de Taubaté em conjunto com um grupo de
professores (comissdo) que queriam elaborar o curriculo e a partir dai ele é
disponibilizado para todos os professores da disciplina de Ensino Religioso da rede. No
entanto, existe uma abertura para que o professor acrescente, retire e adequa a

realidade da comunidade.

9. Como vocé trabalha esse contetdo?

R. Primeiro temos que trabalhar com que temos, a escola publica tem falta de recursos e isso
nos faz pensar em trabalhar de outras formas. Toda escola tem giz, lousa, algumas outras
escolas tém recurso mediaticos, datashow, som, tem um espaco fora da escola. Algumas
escolas tém recurso financeiro para vocé fazer uma visita ao museu, a uma feira que tem a

ver com o assunto. Basicamente, trabalhamos com a realidade.
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APENDICE | — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS QUALITATIVOS -
ROTEIRO DE QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO E ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA

PARTE | — QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO - DADOS GERAIS DE
IDENTIFICACAO:

1. CODIGO: ALFA
2. GENERO: Feminino.
3. IDADE: 43 anos.

4. ESTADO CIVIL: () SOLTEIRO(A) ( ) CASADO(A) ( ) SEPARADO(A) /
DIVORCIADO(A) () VIUVO(A) () VIVO COM COMPANHEIRA (X) VIVO COM
COMPANHEIRO.

5. RELIGIAO? Catoblica. E PRATICANTE? SIM (X). NAO ().
6. AREA DE FORMACAO (GRADUACAO): FILOSOFIA / PEDAGOGIA.

7. POSSUI POS-GRADUACAO: (X) SIM () NAO. EM CASO AFIRMATIVO
RESPONDER: () ESPECIALIZACAO / MBA ( ) MESTRADO ( ) DOUTORADO.
POS- DOUTORADO ( ). Ensino Religioso.

8. HA QUANTO TEMPO TRABALHA NESSA ESCOLA: 9 anos.

9. HA QUANTO TEMPO LECIONA A DISCIPLINA DE ENSINO RELIGIOSO: 15

anaos.

PARTE 11 ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA:

1. Relate como foi sua trajetoria profissional, desafios até chegar a docéncia
(desafios familiares, financeiros e sociais, escolares, teve ensino religioso na sua

formacao).

R. Vou tentar resumir essa caminhada que foi tdo longo. A minha primeira formacao



126

académica foi em Filosofia, e essa escolha foi em virtude da minha caminhada religiosa,
pois eu venho de uma familia Catolica, cresci participando em pastorais e sempre
convive muito ao Seminario Diocesano e |4 eu soube que havia para abertura do curso
de Filosofia para leigos e como eu sempre gostei muito de pesquisar e os assuntos que la
viamos, 0s assuntos propostos pela academia me chamaram muito atencado e que também
0 curso naquele momento era mais acessivel financeiramente. Eu tinha outros desejos no
coracao, mas o curso de Filosofia foi o primeiro degrau, e 14 eu fiquei e me apaixonei, e
no curso tinha uma disciplina de Cultura Religiosa, e pelo fato de ser um Seminario
Diocesano, era marcado por questdes cristas, confesso, que depois de formada e vendo

0s autores e refazendo outras leituras ao longo da vida e da caminhada.

2. Conte sua trajetoria religiosa (Qual a religido dos seus pais, VOCé passou por
conversdes religiosas, é praticante de alguma religido é lider religioso ou exerce

alguma funcéo)?

R. Entéo, eu sou de uma familia de berco Catolico e cresci nessa fonte, fui e sou muito
feliz e muito grata por tudo que me foi oportunizado nessa caminhada. Depois da
Filosofia, teve o encantamento filosofico e depois da formacdo veio o processo de
decantacdo, milhares de ideias, buscas, questionamentos, inquietacdes e tive uma pausa,
eu participava pastoral vocacional, litirgica, tocava em missas, enfim, eu comecei a
questionar algumas coisas, questdes existenciais e isso me fez pausar, foi diminuindo a
minha frequéncia, eu ainda tenho vinculos, como disse, minha familia é toda Catolica,
meu pai foi ministro de Eucaristia e o vinculo com a musica nessa comunidade onde faco
parte é forte, temos um grupo de Folia de Reis, onde faco parte e sou uma das
fundadoras. Porém, com a maternidade eu me afastei, porém eles dizem que eu tenho
uma vaga cativa. Nessa caminhada eu tive algumas buscas, algumas inquietudes,
algumas situagfes de saude, ndo comigo. Uma vez eu me envolvi em um acidente e a
pessoa ficou muito debilitada, internada e fiquei muito chateada com a situagdo e um
professor amigo meu disse: Olha, vocé esta muito tenso, o que tem que ser é, ndo cai
uma folha da arvore se nédo for designo de Deus e enfim, ele me convidou para ir em sua
igreja e a gente faz uma oracdo, € bom para acalmar o coracdo. Eu estava totalmente
desnorteada, do tipo do peso da culpa, foi uma desatencdo minha, embora veio
comprovando a imprudéncia da outra pessoa, enfim, tinha um contexto ali de saude.
Nessa situagdo que eu estava em virtude desse acidente eu aceitei o convite e fui nesse

espaco com o professor. Porém, eu s6 ndo sabia que era um Centro de Umbanda, e
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chegando 1a, eu confesso que meu preconceito religioso, e comento isso hoje com o0s
meus alunos e nessa experiéncia eu aprendi a ter reverencia religiosa com essa minha
experiéncia. Inclusive até para meu marido, que é filho de Padre, foi dispensado pelo
Papa, enfim, o Catolicismo é muito forte na minha familia. Conversando com meu
marido para repensarmos sobre brincadeiras que de certa maneira ofende outras
religides, pois depois dessa experiéncia ei aprendi a ter reverencia. H4 um mistério que
vai no Sagrado Religioso que vai no coracdo de cada um, isso me emociona......... L& no
Centro, tem todo um ritual, tem muito instrumento de percussdo, incenso muito forte e
fiquei pensando, onde eu estou? O que eu estou fazendo aqui, mas é uma questdo de
confianga, se vocé confia na pessoa na idoneidade é uma oportunidade de conhecer o
0co, que ja havia pesquisado algumas vezes, entdo relaxei e aclamei o coracéo. L4 tem
um processo que vocé vai conversar com a ‘“‘entidade” ali incorporada e fui, porém,
muito incrédula. A entidade comeca a falar algumas questdes de foro intimo, no impacto
do acidente que tive, eu estava em uma moto e segurei tdo forte, que no centro cardiaco,
constatou que ficou um hematoma do tamanho de uma méao, um sangue pilhado preto e
eu tinha dificuldade para respirar, mas a minha preocupacdo era tdo grande com a
recuperacdo da outra pessoa. E a pessoa que me atendeu no Centro, disse: Fia (na
linguagem do caboclo), “vos um sé esta muito preocupada com a outra pessoa, mas ndao
é hora dela nao”, “vos um sé so foi escolhida para essa missdo”. Deus ndo nos dda um
fardo maior que podemos suportar, eu pensei nossa Senhora, dessa vez vocé caprichou.
A entidade disse, vocé esta muito machucada, eu posso cuidar de vos um sé, eu fiquei
muito perplexa, e nesse momento a pessoa fez uma defumacdo (depois meu amigo me
explicou), ela tragou um charuto e com todo respeito puxou minha blusa e ali ele expirou
aquela fumaca, ndo sei se € psicolégico ou ndo, eu sei dizer que essa palavra
pequenininha chamada fé, € poderosa, eu sei que em trés dias aquilo que ja ia para mais
de uma semana, no dia seguinte estava um roxo, e no terceiro dia ndo tinha mais nada.
Entdo, para mim, isso foi uma experiéncia, um marco de quebra de paradigmas,
preconceitos, da percepcdo da religiosidade, da espiritualidade e eu ja tinha minhas
quebras, meus questionamentos e alguns amigos de diferentes de tradi¢des religiosas. Eu
tenho uma amiga que fala: Eu sou autista religiosa. Muitos amigos Evangélicos,
budistas, espiritas. Para ter ideia do meu preconceito, eu tive um namorado, uma pessoa
muito boa, mas quando ele me contou que era espirita, aquilo me deu um arrepio, tive
um conflito interno muito grande, como vou educar meu filho. Eu recuei, abri mao dessa

relacdo que era muito bonita, dessa pessoa muito especial, que me fez enxergar essas
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questBes de preconceito. Porque, a gente se acha tdo legalzinho, o outro que é... De
repente vocé se confrontar e reconhecer, se dispor a se aprimorar, a se expandir a
consciéncia é sempre um desafio. Como eu disse, eu ainda sou Catdélica, minhas raizes,
mas depois disso, me permiti inclusive, conhecer outras religides de algumas amigas em
diferentes momentos, isSO me proporcionou a crescer mais espiritualmente. Outra
experiéncia estava na cidade de Pinda, uma amiga psicéloga, um circulo de amigas e
depois fui convidada para um “trabalho” uma conhecida ia fazer um momento, trabalho
Hindu. Eu fiquei por curiosidade e acabei me permitindo tomar alioska, ndo tive
nenhuma percepc¢éao sensorial, s6 me deu vomito e diarreia que eles chamam de limpeza.
Eu entendi como algo positivo, vocé fez uma dieta, reduziu medidas, enfim, e
conversando depois, compartilhando essa vivencia com uma amiga que é terapeuta em
constelacdo familiar ela compartilhou que por questdes, inconsciente mesmo e por
honrar as tradicGes da familia a gente blogueia o consciente. Nesse primeiro momento
foi casual, porém voltei novamente em Pinda e fiz no espago Xamanico, chamado Centro
Trabalhador da Luz e fiz essa vivencia outra vez, e teve o processo de limpeza, vocé toma
uma bebida marrom escura um cheiro muito forte, amargo e depois disso, sempre €
servido uma fruta, no caso era abacaxi para tirar aquele sabor marcante. E vocé entra
no seu momento de introspecgéo e depois fica aberto para quem quiser compartilhar ou
ndo. Eu também participei com uma amiga Budista, épocas festivas, como réveillon,
natal, eventos para crianca, pois eu tenho um filho pequeno, e isso trouxe paz,
serenidade. Ha divergéncias, mas eu costumo dizer, isso que chamamos de Deus, esse
ser supremo, essa transcendéncia maior eu creio que é essencial Unica, e as religides sao
diferentes caminhos para estar em harmonia e paz interior. Atualmente eu estou fazendo
um curso de pés-graduacdo pela Seicho-no-Ze, que chama “Siclo de estudo de educacéo
pela vida” e é aberto a todas as pessoas de diferentes religioes ou até quem ainda ndo se
encontrou. E interessante, eles colocam maior reverencia a vida que é essa forca
suprema, se é Deus, Jeova, Ala, lavé, um ser superior, enfim, a vida é uma das
reverencias. I1sso me chamou atencdo porque eu encontrei na Seicho-no-le algumas
coisas peculiares das minhas buscas, na area da PNL, nas areas das constelacGes
familiares, abordagens sistémicas. Eu vi muito pontos em comuns ali, eu sou muito
iniciante ainda, em 2018 foi o primeiro ano que permiti conhecer um pouco mais e
grosso modo, resumidamente, o que eu percebo ali, que o fundador o professor
Masaharu Taniguchi ele fez uma sintese entre a espiritualidade Oriental, uma vertente

do xintoismo e do Budismo com a espiritualidade Ocidental que é o Cristianismo
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principalmente. Confesso que isso ressoa muito em mim, n&o sou praticante, gostaria de
ter essa disciplina que eles tém, mas o pouco que eu me permiti conhecer, participar de
formac0es ja agregou muito para minha vida. E um fato que é interessante que eu nao vi
isso, mesmo no meu berco Catdlico que é o respeito a todas as religides, eles ndo pregam
o proselitismo, € interessante, porque vocé encontra pessoas de diferentes religides e até

mesmo pessoas que estdo ali para honrar seus antepassados. Entdo € isso.

3. Relate como vocé lida com sua confisséo de fé com relagéo as aulas ministradas da

disciplina de Ensino Religioso.

R. No inicio eu era mais intolerante, eu era mais tendenciosa ao Catolicismo era muito
dificil, até palavrdo em sala de aula eu néo tolerava. Porém, com a experiéncia que ja
relatei com relacdo a reverencia religiosa me trouxe mais humildade para acolher o
outro em seu processo. Eu ndo relatei uma coisa muito importante mesmo, eu estou em
formacdo de educacdo sistémica que é uma aplicacdo, postura em sala de aula da
proposta da constelagdo familiar. A constelacdo familiar é uma elaboragdo do Padre
alemao Bert Hellinge e que fez missbes no Mundo a fora, principalmente no continente
Africano e perceberam alguns padrfes que se repetiam e dali ele tirou as trés leis do
amor, que é o pertencimento, a ordem e o equilibrio, ele trabalha com a neurociéncia,
parece algo mistico, mas ndo, hoje a propria ciéncia comprova as vibragbes que o
coracdo imiti, ondas celebrais, e com a nossa ignorancia desconhece. E a fisica
guantica, a neurociéncia comprovando, 0 que ja é sabido na medicina chinesa. Eu ainda
estou iniciando, fazendo curso, estou saindo da minha zona de conforto, e hoje estou
aprendendo a respeitar o aluno, a sua singularidade e nem trabalhando com a forga que
ele tem. Uma das frases que eu tenho em casa é: “Esta tudo certo, esta tudo bem”. Isto é,
esse pai, essa mae, sdo 0s pais certos para esses alunos e para todos nés. Ha, mais o pai
estd preso, a mae abandonou, sabe aquele julgamento de valor. Sdo os pais certos
porgue deram a vida, entdo, eu estou no processo continuo todos nés, d& expanséo, da
consciéncia que este grande mistério e milagre que é o dom da vida. Hoje eu tenho
exercitado muito isso, buscar, de exercitar, eu sei que este ano especificamente eu tive
muitas escolas de alunos da Umbanda, do Candomblé, eu respeito, tento tratar com
naturalidade, antes eu me escandalizava, hoje eu estou buscando equalizar isso,
equilibrar, ter mais leveza e acolhimento, mesmo porque a gente esta nesse processo, n0s

nao somos, nds estamos, acho que € isso.
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4. Exponha como vocé apresenta os conteddos da disciplina de Ensino Religioso em

sala de aula e como trabalha os contetdos proposto pelas ementas?

R. Focando nas estratégias de ensinos, inicialmente era muito texto, isso l& nos
primdrdios. Lembro-me, a primeira vez que entrei em sala de aula para lecionar Ensino
Religioso, isso no ano 2000, assim que foi implantada essa disciplina em Taubaté, eu
participava muito ativamente na Igreja e dizia para o Padre, aqueles meninos sdo
virados no avesso, falam palavrdo. O Padre dizia vocé tem um dom que é a musica, leve
musica para esses alunos. E assim eu fiz, comecei com um sonho no coracédo e com 0
desejo de contribuir e também de expandir nos estudos, pois esse era o subsidio para
avancar. Comecei levando Milton Nascimento, Gonzaguinha, e alguns permanecem até
hoje. E realmente eu percebi que surtiu efeito. Depois das minhas formacoes e uma delas
foi em Arte Terapia, percebi como é importante agente re-significar aquilo que estamos
fazendo. Objetivamente, as minhas aulas hoje, sdo menos parte tedrica e mais interacéao,
seja roda de conversa, dinamica em grupos, vivencias com materiais de argilas, pinturas,
origamis. Eu descobri, aprendi nos origamis as propriedades terapéuticas dele, além da
Matematica, concentracdo, memoria, vocé tem também a questdo do alinhamento, da
quietude interior para calar um pouco essa voz mental, que o Augusto Cury fala sobre o
pensamento acelerado e vocé tem que focar. Alguns teéricos falam sobre isso, eu tenho
um termo da “presentificagdo”, vocé estd presente ali, de corpo e cabe¢a, as vezes
estamos em determinado lugar, apenas em corpo, a mente estd no passado em alguns
emaranhados ndo resolvidos, ou no futuro da ansiedade do “se” do ‘“sera” enfim, o
origami possibilita de acalmar um pouco a mente, o coragdo, e trabalha muito a
autoestima, eu fiz, eu consigo, eu sou capaz. Ai eu entro além da questdo da quietude, da
paz anterior, que é o foco do Ensino Religioso que é a questdo da gratiddo, e isso a
partir de uma conversa. Aproveito o dia das méaes, dos pais, dia internacional da mulher,
pascoa (renovacdo, vida nova), enfim, recentemente tivemos o Natal, falamos um
pouquinho do coracdo e fizemos um marcador de pagina, e deu tdo certo que até a
diretora quis ampliar para todos da Escola. Geralmente com o 9° ano a gente faz
caixinha de origamis com Tsuru que o simbolo do origami, mas também se tornou o
simbolo mundial da paz, que tem o contexto histérico do pds-guerra, eu busco praticas
nesse sentido. Tem turma que esse ano eu ndo consegui passar essa harmonia e tive que
focar nas histérias das religides. Eu me proponho e me disponho a re-significar essa

pratica, se formos pensar em termos de escola no sentido cartesiano, que também tem
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seu valor, sua importancia, mas quando a gente se propde a trabalhar nas questdes da
religiosidade e da espiritualidade e para o aluno se despertar para ir um pouco mais
além é importante esse contato olho no olho, o trabalhar o ouvir, respeitar e ali na
préatica ouvir ndo somente o professor, mas também o colega, isso da trabalho, é mais
facil levar um “textinho” e pronto, mas o meu proposito e mais desafiador para mim,

sair da minha zona de conforto.

5. Como a disciplina de Ensino Religioso contribui como subsidio para a formacéo
do aluno (individuo) e para promoc¢éo da tolerancia religiosa e cultural em nosso

pais?

R. Nas minhas aulas, principalmente no final dos bimestres eu dou uma énfase maior das
tradicdes religiosas, eu trabalho muito com filmografia, isso rende muito nas aulas,
porque vocé vem com uma proposta, mas depois vem o olhar do aluno e isso agrega
tanto. Eu busca re-significar esse ser humano que aqui esta, porque o aluno é nosso
aluno por um periodo, passa pela escola, mas ele continua na vida, que contribui¢édo a
escola deixou para ele? Entéo, é importante que toda disciplina tenha contribuicéo para
o aluno. Mas, na disciplina de Ensino Religioso é complexo falar do didlogo inter-
religioso, de respeito as diferentes religides, quando vocé tem adolescentes digladiando
entre si em sala de aula, um palavrdo é um joinha entre eles, € uma coisa comum e
banal. O indice de agressividade muito grande entre eles, € eu existo, é o chamar a
atencdo. Hoje pela educacéo sistémica, eu estou aprendendo e buscando exercitar que eu
vejo vocé, eu te compreendo (aluno), mas eu sou apenas a professora, e esse exercicio
postural eu busco trabalhar com os alunos e é uma construcéo isso, entao eu trabalho as
guestdes mais elementares do dialogo, o saber ouvir, respeitar o outro e aceita-lo do
jeito que ele é na historia dele. Nessa escola onde trabalho atualmente, teve um caso de
um aluno que ele vinha com guias embaixo do uniforme e tinha umas piadinhas por parte
dos outros alunos, fulano é macumbeiro, preconceito, que eu entendo perfeitamente
porgue eu ja fui assim, mas também aprendi a ter reverencia religiosa, pois ja estive
nesse lugar, e la pode ver a fé. Mas sempre que ocorrem 0S preconceitos, eu procuro
fazer uns ganchos, por exemplo: Vocé sabe o que é macumba? Dai eu explico, falo dos
instrumentos, das oragdes, enfim, eu pergunto: Podemos fazer piada também com a sua
crenca? E nesse momento que a piada perde a gracga e aproveito a oportunidade para
gerar tolerancia, respeito e explicar a crenca do outro. Pois se despertarmos na sala de

aula a harmonia, respeito eu acredito que possa contribuir para um plano maior.
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Quando a gente trabalha o tema do bullying, que era um assunto que era apenas
brincadeirinha, bobeira de adolescente e quando vocé comeca a ler a pesquisar e ver
gue tem consequéncias graves, amplas e profundas vocé comeca a ter um outro olhar.
Entdo a gente traz questbes para trabalhar isso, por exemplo, e dar vasdo para eles se
conscientizarem com relacdo ao bullying, para a pessoa nao achar que isso € natural,
normal. O professor Ermorgenes, ele fala muito da normose, entdo é bem isso, ndo da
para aceitar o que € normal o que ndo deveria ser. Entdo vocé vai trabalhando com
questdes do dia-a-dia que vai emergindo e vocé vai elaborando as questdes, isso de cada

sala de aula.

6. Na sua concepc¢édo o que é o ser humano (como vocé vé o homem, em sua formacao

de corpo, alma e espiritual)?

R. E sempre um desafio condensar isso, eu vejo que por vezes sd consideramos a matéria
o visual palpavel e hoje em minhas buscas espirituais, uma das definicdes que mais
ressoa em mim, em que o homem é um ser humano, que é “luz emanada de Deus e Deus
é a fonte luminosa e 0 homem ¢ a luz emanada de Deus”. “Assim como ndo existe luz
sem fonte luminosa, ndo existe fonte luminosa sem [uz”; eu vou mais além, fonte
iluminosa e fonte iluminosa é um so corpo. “Deus e o homem também sdo um” (Seicho-
no-le). Eu estou nesse processo de elaboracgéo de expansdo, no Cerve (Ciclo de expansao
de educacdo da vida), que é a maxima do ensinamento, isto é: Que eu e vOCcé somos
filhos de Deus perfeitos, porque a esséncia de Deus, a luz divina, a centelha divina esta
dentro de cada um de ndés. Entdo, quando vocé vai para uma sala de aula vocé
reverencia e respeita e € um processo de reeducacdo da minha parte também diante da
vida, porque até entdo, a minha postura era o fulano é filho de sicrano, sabe, um pré-
julgamento. Na educacdo sistémica, nds estamos fazendo o exercicio, que consiste em
dizer para o outro, que eu o vejo, do jeitinho que ele é, ha um lugar de acolhimento no
meu coracgao, e inclusive seu papai e mamdae também tem. Tem uma dindmica que eu
costuma fazer no inicio das aulas, que parece uma brincadeira, que é a “batata quente”,
tem a finalidade de nos conhecermos melhor. Toco uma musica no violdo, “o que é o que
¢” do Gonzaguinha, de repente eu paro a musica, ai aquela euforia, eles tiram uma
perguntinha de dentro do saquinho, tipo: quem sou eu, o0 que deixa muito feliz, o que me
deixa muito triste, pessoas que eu admiro e enfim. S&o questdes elementares, e me
chamou atengdo em uma das escolas que eu leciono, fica em um bairro chamado

Gurilandia e fica bem préximo aos Presidios, ou seja, uma comunidade carente, filhos de
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presidiarios, tanto masculino como feminino. E quando saiu a pergunta, “o que me deixa
feliz? Normalmente os alunos comentam sobre passeio, viagens, coisas assim. Porém,
nessa escola especificamente, todos os alunos e todas as turmas falaram comida. E vem
normalmente na nossa cabeca, que 0 povo € muito precéario, dai vem o aprendizado de
vocé trabalhar o do mais, da forca da pessoa e nédo do julgamento, do acolhimento, que é
um exercicio continuo também, eu vejo que o existir é se aprimorar-se e é isso. E
complexo, tem uma musica que eu trabalho que é do Lulu Santos, que fala: “Eu nao pedi
para nascer, eu ndo nasci para perder e nem vou sobrar de vitima para as
circunstancias”. Ndo podemos ter esse olhar de coitadinho, ndo é ndo ter misericordia,
mas trabalhar na forga positiva, entdo, ndo sei o que te trouxe até aqui, mas nos estamos
aqui. Tem uma frase que eu gosto que diz: “Se tem vida, tem jeito”. Para mim, o ser
humano € mais que matéria, um material aparente, mas também é matéria. Uma das
analogias da caminhada que eu ouvi e gostei muito, diz assim: “Nos somos seres
espirituais que estamos nesse plano fisico, terreno como se fosse uma escola, e esse
corpo fisico é como se fosse um uniforme, e temos algumas licbes para aprender, e
quando vocé aprende, passa de nivel”. Teve um tema na aula que foi a transcendéncia,
esse mistério da Infinitude da vida. Eu trouxe alguns textos de algumas tradigcOes
religiosas, tem inclusive na internet, a série “o sagrado”, e tem varios assuntos, e um
deles falava sobre a Infinitude, fazendo a comparagéo do ser humano com o casulo, que,
0 casulo ndo é a borboleta e nem a lagarta, assim também esse corpo ndo € nossa
esséncia e quando no caso a lagarta ndo precisa mais desse casulo, ela o deixa para

alcancgar voo.

7. Relate o papel da disciplina de Ensino Religioso para formacéao integral do aluno

como individuo.

R. Interessante, no inicio como professor de Ensino Religioso, eu tinha a percep¢éo que
eu tinha que desperta-los para a fé, aquela coisa bem cristd. Hoje nessa minha
caminhada, da minha jornada existencial eu ja tenho outro olhar, que a disciplina de
Ensino Religioso, de despertar para si, que eu tenho valor, que eu tenho uma
importancia no mundo, no seio familiar, tem importancia para agqueles que eu interajo,
mas acima de tudo, despertar para essa realidade que eu creio que € maior que a mera
materialidade. Despertar do espiritual, da expansdo da consciéncia, e uma busca nas
diferentes religides 0 que ressoa mais no seu coragéo. E quando a gente vai trabalhar o

tema religifes, tem um livro que eu gosto muito, que o titulo é “O livro do adolescente”,
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sdo caricaturas, diversos temas, tem varios questionamentos, tipico de adolescentes e
vem uma frase bem curta para refletir. E uma dessas frases é sobre religido, onde
guestiona se a pessoa tem alguma religido ou nao, se ela participa, se a mesma religido

da familia. 1sso rende muito com os alunos como forma de reflex@o e formagéo.

8. Qual o conteddo programatico que vocé trabalha na disciplina, e como vocé o

definiu?

R. Esse ano foi atipico para mim, porgue eu nao tive a continuidade desde o inicio, entdo
foi um desafio criar esse vinculo com os alunos e desenvolver todo o conteido. Mas
geralmente o foco é o quem sou eu, vocé busca de algo mais concreto, no 6° ano, e ai
vocé fala um pouquinho da familia. Eu trabalho muito com eles em primeiro, o que eu
estou fazendo neste lugar chamado escola, pois a revolta é muito grande. Tem alguns
filmes que trazem elementos, subsidios que podem contribuir para re-significar essa
pratica. Um deles é aqueles escritores da liberdade, porém é um filme baseado em fatos
reais, mas tem muita violéncia, e no primeiro momento os alunos vibram, mas depois
quando comeca toda a transformacéo vai acalmando, acalmando. Eu venho também com
alguns videos da TV escola, que trabalha alguns temas, como: Revolucdo Francesa, O
Direito Adquirido da Escola de estar aqui. Eu coloco sempre no comeco do ano a
questdo: Estar aqui para mim é? Aqui onde? Na Escola? No Mundo? E importante a
percepcdo de cada um. Muitos falam, eu gosto de vir a escola, por causa da
socializacdo, dos amigos, paqueras, da alta afirmacdo, mas ndo gosta de estudar, néo
gosta de ter aula. Entdo, até eles se despertarem e entenderem que a escola € uma
conquista de direito. Eu falo da histéria da minha familia que meus pais estudaram até o
4° ano por causa de terem que trabalhar na lavoura com meus avls. Meus pais tém
dificuldade para assinar o proprio nome, dificuldade para ler, e la traz eu tinha
vergonha porque os pais das minhas amigas tiveram mais oportunidade, entdo, foi um
processo da minha parte de entender, de acolhimento. E ai eu pergunto: Eu ndo sei sua
histdria de vida, sua historia familiar, talvez na sua familia, seus avés ndo tiveram
oportunidade que vocé esta tendo. Quando se fala de Ensino Religioso, tem alguns eixos
principais: Os simbolos, os ritos, as tradicdes, mas eu tenho que prepara antes de tudo
esse terreninho para lancar essa sementinha se ndo vai dar certo, se perde. Eu parto do
principio da ressignificacao de tudo, do estudo, da escola, quem sou eu, de onde vim e
para onde eu vou? Um dos temas da identidade, trabalha a questdo da autoestima,

guestdo do auto responsabilidade, das escolhas, falo da adolescéncia. Eu busco fazer
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parcerias com outros professores, por exemplo: Trabalho um filme, temos um debate e
peco para eles fazerem uma producado textual, falo para a professora de Portugués,
nossa disciplina ndo tem nota, é facultativo, ndo é critério para promocao ou néo, e eu
nao vejo sentido, porque vocé acaba engessando. Eu trabalhei em outro municipio, uma
cidade vizinha, Tremembé, que a disciplina de Ensino Religioso tinha nota, pensa em
uma aula por semana, no bimestre 8 aulas, vocé tem que desenvolver o conteltdo, vistar
cadernos, aplicar provas, nédo fluia. Por isso hoje eu faco parcerias para incentivar os
alunos, e alguns perguntam: Professora vale nota? Eu respondo que vale conhecimento
para a vida. Mas eu digo que posso conversar com alguns professores para ver se eles
consideram no final do bimestre uma notinha a mais, e tem alunos que comegam a se
interessar pelo Ensino Religioso dessa forma. E logico, que eu explico que temos que ter
coeréncia, normalmente esse ponto a mais vai para disciplina de Historia, Portugués e
Ciéncias. Porém, quando eu trabalho com origamis, eu também trabalho conceituacao,
formas geométricas, e ai é possivel negociar um pontinho com o professor de
Matematica. Depende muito do profissional que eu estou fazendo a parceria, alguns séo
bem receptiveis, outros ndo, mas eu sempre deixo claro para os alunos que o
conhecimento € para a vida, e digo, que no Conselho que posso ajudar ou ndo. Essas
disciplinas que ndo tem nota (Ensino Religioso, Educacéo Fisica), elas s@o cruciais, € a
prova dos nove, para saber se os alunos estdo empenhados no estudo, 0 compromisso.
Nessa escola que trabalho agora, flui tdo bem, que nem ouco mais os alunos
perguntarem se vale ou ndo nota. Mas em outra escola que comecei agora, tem mais
resisténcia, eles tinham um vinculo maior com o antigo professor, eles dizem que néo
vale nota, entdo ndo vou (aluno) fazer nada, coisas assim, mas é um processo. Mas eu
fiquei bem feliz, terminei 0 ano e um dos alunos que mais tinha resisténcia, quando eu fiz
origamis, esse aluno acabou se interessando e acabando a aula, ela calmamente me
perguntou se eu poderia ajuda-lo. Na aula seguinte, esse mesmo aluno perguntou:
Professora, o que vamos aprender hoje? Aquilo para mim valeu muito, isso porque ele
era um dos alunos mais desafiadores da disciplina e com a docéncia, principalmente com
a figura feminina em virtude do seu préprio historico. Entdo, eu parto do principio da
ressignificacdo, onde eu estou? Quem sou nesse mundo em mudancga, nesse corpo em
transformacédo, eu trabalho conforme cada ano escolar vai aprofundando ou néo.
Trabalho a questdo da adolescéncia, sexualidade, afetividade, algumas turmas surge a
guestdo de aborto, valores com relacdo a vida. Tem uma escola aqui em Taubaté, a Luiz

Augusto, eles trabalham com TCC (trabalho de conclusdo de curso), achei 0 maximo
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isso, até entdo era os 9° anos e agora os 8° anos também, e no ano todo eles vao
desenvolvendo e tem um professor orientador, tem os temas, eles pesquisam, fazem
tabulacéo de dados, entrevistas. Eles fazem em grupo e depois tem que apresentar o TCC
e tem assuntos que surgem que emergem que sdo bem significativos. Entéo, eu venho
pela materialidade concreto tangenciando até chegar ao cerne do despertar dessa
ressignificacdo da existéncia humana, desse mistério que é a vida. Tem alguns
momentos, como por exemplo, a Pascoa, ndo tem como passar indiferente a essa data.
Agora foi o Natal, trabalhei o tema Natal e os seus simbolos. Encontrei nas minhas
pesquisas, um texto escrito por um frei e levei para os alunos e expliquei que era visao
desse autor e a partir dai fomos ampliando. Eu mostro que independente de sermos
cristdos ou ndo, termos uma religido ou ndo, fato é que no “Mundo” inteiro celebra essa
data. Trabalho com essa data, como eu me posiciono com relacdo ao Natal. Eu vou

trabalhando com a simbologia, da confraternizagéo e isso rende muita reflexao.
9. Como vocé trabalha esse conteido?

R. Com relagdo como eu trabalho o contetdo, é sempre ressignificando. Até para o
proximo ano, estou fazendo algumas parcerias com algumas escolas que ja fui, quero
montar um portfélio por turma, ja fiz um rascunho na minha agenda e ja compartilhei
com alguns professores e depois eu venho com os alunos, ndo sei como vai ser isso, vale
nota? N&o vale? Eu ndo sei se vai ser por sorteio a participacdo ou por livre espontanea
pressdo. Mas a ideia € em cada aula ter um aluno responsavel para fazer o registro das
atividades da aula. Por exemplo, vou trabalhar com filmes, e um que vou trabalhar é o
filme “Um amor para recordar”, que trabalha questoes da adolescia e o mistério da fe,
eu digo que ¢é ficticio, mas nés vamos nos identificando com questbes do dia-a-dia. O
filme trata de questdes que ndo gosta da escola, o bullying com a colega, mistério da
vida, porque tem uma doenca envolvida no enredo do filme, tem o mistério da fé,
inclusive tem uma fala de uma personagem que ela diz que Deus é como vento que ndo
posso ver e nem tocar, mas posso sentir. E isso acaba ressonando junto aos alunos e
depois do filme eu venho com algumas questdes. Tem turmas, em algumas escolas que eu
faco as questdes na lousa mesmo, questionario. Eu acredito que esse portfolio vai dar um
formato, cada dia vem um aluno que vai ficar responsavel e vou ver com as parcerias
com 0s outros professores como vamos beneficiar os que participarem. Isso vai ajudar a
criar nos alunos responsabilidade, compartilhar essa responsabilidade e desenvolver na

pratica com os alunos. Entdo, eu trabalho, com filmes, musicas, tem jogos também,
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inclusive, tem um jogo de tabuleiro em algumas escolas que € bichos zangados,
aparentemente parece um jogo para criancas, mas eu vi alunos do 9° ano se extasiando,
esse jogo vai trabalhar a inteligéncia emocional. Hoje n6s vemos muito o trabalhar as
emoc0Bes, nds temos a nossa tradicdo cartesiana que é o racionalismo mais acerbado por
vezes, hoje eu vejo e digo o seguinte: Temos que ter o caminho do meio, que é o
equilibrio, nem tanto ao céu e nem tanto ao mar, mas o equilibrio. Nem a acéo
impensada, desenfreada, fazer tudo no automatico e nem do fervor da cabeca quente, o
racionalismo, mas trazer o eixo no coragdo, na convergéncia que é o que tenho buscado
aprender e exercitar que € a postura sisttmica que ¢ o caminho do acolhimento do
coracdo. Tem uma escola em Curitiba chamada Ayni, teve o 3° Congresso da Felicidade,
isso no Brasil, nés temos Universidades, e vai comecar na UNB, uma disciplina, um
projeto piloto sobre felicidade que ja € realidade no exterior por conta dos autos indices
de depressédo, suicidios no mundo a fora. Entdo eu decidi conhecer essa escola, pelo
processo de busca e obviamente adequar nas escolas onde leciono. O tema era “A mente
a servigco do coragdo”, e eles comecam a trabalhar questoes do acolhimento, do
resinificar. Primeiramente essa € uma questédo pessoal e logicamente reflete no outro, é
um exercicio, porque as vezes a gente acha que somos tdo legais e comegamos a
perceber que ndo somos tao legais assim, existem algumas questbes. Entdo, é esse

construir constantemente, € esse equilibrio, o caminho do coragéo.
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APENDICE | — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS QUALITATIVOS -
ROTEIRO DE QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO E ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA

PARTE | — QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO - DADOS GERAIS DE
IDENTIFICACAO:

1. CODIGO: EPSILON
2. GENERO: Masculino.
3. IDADE: 60 anos.

4. ESTADO CIVIL: (X) SOLTEIRO (A) ( ) CASADO(A) ( ) SEPARADO(A) /
DIVORCIADO(A) () VIUVO(A) ( ) VIVO COM COMPANHEIRA () VIVO COM
COMPANHEIRO.

5. RELIGIAO? Catoblico. E PRATICANTE? SIM (X). NAO ().
6. AREA DE FORMACAO (GRADUACAO): Filosofia.

7. POSSUI POS-GRADUACAO: (X) SIM () NAO. EM CASO AFIRMATIVO
RESPONDER: () ESPECIALIZACAO / MBA ( ) MESTRADO ( ) DOUTORADO.
POS- DOUTORADO ( ). Gestao Escolar.

8. HA QUANTO TEMPO TRABALHA NESSA ESCOLA: 6 anos.

9. HA QUANTO TEMPO LECIONA A DISCIPLINA DE ENSINO RELIGIOSO: 14

anaos.

PARTE 11 ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA:

1. Relate como foi sua trajetoria profissional, desafios até chegar a docéncia
(desafios familiares, financeiros e sociais, escolares, teve ensino religioso na sua

formacao).

R. A minha experiéncia com educacdo, comecou com os meus 16 anos de idade. Fiz o



139

magistério no Colégio Idesa e logo em seguida ja comecei trabalhar no Idesa e no
colégio Anchieta. No colégio Anchieta eu professor de Religido e ndo de Ensino
Religioso, a escola é Confessional, escola Catolica, por isso ela podia ter aula de
Religido. E no colégio Anchieta eu trabalhei 11 anos, e desses anos, 5 anos eu fui vice-
diretor da escola, que na época usava o termo auxiliar de direcdo. Minha vida se
resumia na area da educacdo, e teve um periodo na minha vida que eu estive no
Seminario, por 2 anos e fiquei afastado de escolas, mas ndo do ensino educacional.
Depois eu fiz faculdade de Filosofia, e logo em seguida comecei a lecionar essa
disciplina. Em seguida a cidade de Taubaté me convidou para lecionar Ensino Religioso,
fiz 0 concurso e hoje sou professor titular. Teve um ano que também lecionei Ensino
Religioso no Estado, diferentemente das aulas que ministrava na escola Anchieta, pois

ndo era confessional, ndo pode ser proselitista.

2. Conte sua trajetoria religiosa (Qual a religido dos seus pais, VOocé passou por
conversdes religiosas, é praticante de alguma religido € lider religioso ou exerce

alguma funcéo)?

R. Eu nasci em uma familia Catolica, nunca mudei de religido, fui seminarista
diocesano, hoje eu tenho um convite do Padre Afonso para trabalhar com ele na
Paroquia na cidade de Pindamonhangaba, no bairro do Santana. Eu nédo tive nenhuma
conversao religiosa e ndo pretendo ter, porém, eu respeito todas as confissdes religides e
entendo que todas devem ser respeitadas, seja o Catolico, o Evangélico, seja as religides
de matriz Africanas, as pessoas tém o direito de escolher o que elas querem acreditar,
até as que ndo querem acreditar em nada. Entdo eu tive uma formacao Catdlica, mas
tenho, por exemplo: irma que é evangélica, sobrinho que é pastor e tenho um tio que é

padre.

3. Relate como vocé lida com sua confisséo de fé com relagéo as aulas ministradas da

disciplina de Ensino Religioso.

R. Eu ndo misturo as coisas, ndo escondo dos alunos que sou Catolico, ndo nego a minha
fé. A melhor religido para mim é a Catdlica, e eu digo para os alunos, que a melhor
religido para vocé é a sua. Porque, a hora que eu disser que a melhor religido € o
Candomblé, o Protestantismo, entdo eu deixei de ser Catolico. Entdo eu digo, vocés ndo

tém que abrir mdo daquilo que vocé cré. Se vocé é Evangélico, Espirita, seja bom
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naquele que se propds a crer e um bom seguidor a sua fé. Porém, eu digo sempre,
respeite a maneira de crer dos outros, pois o respeito € principio de qualquer situacao.
Quando acaba o respeito acabou, as pessoas ndo sao obrigadas a acreditarem como eu
acredito, da mesma maneira, ndo sou obrigado acreditar como 0s outros acreditam. A
inter-religiosidade, ndo significa que vocé deve abrir mao de sua crenga, mas respeitar a

crenca do outro.

4. Exponha como vocé apresenta os conteudos da disciplina de Ensino Religioso em

sala de aula e como trabalha os contetdos proposto pelas ementas?

R. Eu fui um dos colaboradores para montar a proposta pedagdgica de Ensino Religioso
para rede Municipal de ensino de Taubaté. Essa proposta esta voltada para a
solidariedade, para a tolerancia, o respeito para o diferente e para as religides. Sendo
assim, eu procuro apresentar dessa forma, apresentar as diversidades religiosas, iSso
muito em razdo do nosso proprio pais. O Brasil foi colonizado por Portugueses e por
Africanos, porque ser colonizado ndo significa ter somente o dominio, mas transferir a
cultura, e isso ambos nos deixaram muitas coisas ricas. Depois vieram outros imigrantes
e cada um com sua cultura e inclusive sua propria religido. Sendo assim, nG6s somos um
pais diverso, rico, eu olho para o Brasil e entendo que n6s somos a cultura mais rica do
mundo. E entendo que isso é importante e passar para o aluno e deixar claro, que ele
ndo precisa abrir mao de daquilo que ele acredita, mas respeitar a crenga do outro. A
forma que trabalho € com aulas expositivas, com textos, pois entendo que € muito
importante que os alunos leiam, para refletir e que seja adequado aquele momento e a

faixa etaria de cada um desses alunos e também trabalho com videos e musicas.

5. Como a disciplina de Ensino Religioso contribui como subsidio para a formagéo
do aluno (individuo) e para promoc¢édo da tolerancia religiosa e cultural em nosso

pais?

R. O Ensino Religioso, e isso sdo comprovados com pesquisas cientifica que onde tem
aulas dessa natureza, o indice da violéncia diminui entdo a disciplina de Ensino
Religioso, contribui de muitas formas, ela contribui o professor mostrando para o aluno
a gquestdo da alteridade, o outro ndo é igual a mim, mesmo sendo o meu semelhante. O
outro, tem uma maneira de pensar, veio de uma familia diferente, hoje nos temos uma

diversidade, até quando se fala de familia, e precisamos respeitar e compreender as
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dificuldades daquela crianga, adolescente. Essa disciplina mostra que o meu semelhante
é diferente de mim, mas ndo significa que eu sou melhor ou pior que ele, e que todos
devem ser respeitados em sua individualidade. O Ensino Religioso contribui na regido
para que se forme o respeito mutuo e compreender que temos em nossa regido uma

diversidade de igrejas e outras religides e que precisam ser respeitadas.

6. Na sua concepc¢édo o que é o ser humano (como vocé vé o homem, em sua formacao

de corpo, alma e espiritual)?

R. Eu vejo o homem em sua totalidade, agente nasce homem ou mulher, mas vocé se
torna ser humano no dia-a dia, com seus erros, com seus acertos, vocé tendo a
capacidade de reconhecer que errou. Eu ndo tenho dificuldade para admitir que errei, e
digo para os meus alunos, errei, desculpa. E também nao tenho vergonha de dizer para o
aluno que ele esta fazendo uma pergunta que eu nado sei, entdo vamos pesquisar juntos e
descobri juntos. Eu entendo como professor de Ensino Religioso e mais como pessoa, eu
vejo que nascemos ‘“o ser”, mas nos tornarmos humanos de acordo com a nossa
trajetoria, podemos nos tornar bons seres humanos ou maus seres humanos, isso vai
depender das escolhas que vamos fazer. Eu digo para os meus alunos, tudo que o homem
cria, por exemplo, a tecnologia, ela ndo € nem boa ou ruim, depende do significado que
vocé da para ela. Aquilo que n6s somos, vamos construindo dia-a dia, com erros e
acertos, pois quando deixarmos de errar, ndo é mais humano, nos tornarmos “Deus”.

Somos humanos e aprendemos com OS erros.

7. Relate o papel da disciplina de Ensino Religioso para formacéo integral do aluno

como individuo.

R. Eu ndo leciono sé da disciplina de Ensino Religioso, leciono Filosofia e tem nota,
Historia e também tem nota. Para mim, nota é um instrumento que vocé tem para avaliar
e ndo € o0 mais importante. Muitas vezes o aluno ndo tem a capacidade de colocar no
papel para vocé aquilo que estd na cabeca dele, mas a formagédo dele é plena. Entao,
vocé como professor tem que ter a sensibilidade de n&o olhar apenas para o papel, olhar
para a atitude. Eu costumo trabalhar muito com discussdo em sala de aula, eu nunca tive
nota na disciplina de Ensino Religioso, nunca tive problema com avaliacdo, os alunos
sempre corresponderam, sempre me deram bons retornos. Eu entendo importunissimo a

formagédo integral do ser humano, por nés ndo somos sO corpo, nés acreditamos, 0
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préoprio Platdo acreditava, que possuimos alma. E mesmo aqueles que ndo acreditam, ele
tem a razdo e nés formamos a razdo, nds formamos a inteligéncia para o bem, o papel da
Escola é este, formar sempre para o bem, para que a sociedade progrida e seja melhor,
para que as pessoas sejam melhores. Entdo, o papel do Ensino Religioso é exatamente
este, colaborar, pois ela ndo é a Unica disciplina, o aluno precisa de Biologia, Ciéncia,
Portugués, Matematica. E o Ensino Religioso complementar tudo isso, pois tudo isso sé é

importante quando eu me torno um ser humano melhor.

8. Qual o contetdo programatico que vocé trabalha na disciplina, e como vocé o

definiu?

R. Temos muitos temas que trabalhamos na disciplina de Ensino Religioso, mas vou te
dar dois exemplos, Solidariedade. Vocé ser capaz de transmitir para o aluno que temos
que olhar para o outro com olhar de compaix&o. N&o estou falando para olharmos com
pena, pois quem tem pena dos outros ndo faz nada. Quem tem compaixao, compadecer-
se, compadece quem padece € vocé compreender o outro. Ser solidario é vocé aprender a
dividir, ndo somente aquilo que é material, também ¢é, mas muitas vezes € ouvir, é
compreender o lado do aluno. Eu sempre trabalhei em periferias, e ndo quero que seja
diferente, e muitas vezes, periferias violentas. Ndo quero trabalhar com a elite, la tem
pessoas competentes para trabalhar com esses niveis de pessoas, faco questdo de
trabalhar na periferia, pois podemos fazer algo para essas pessoas que ndo tem nada, as
vezes a familia que possuem € a prépria Escola. Muitas vezes correm para Escola para
pedir socorro, alguns vém para Escola para se alimentarem, outros enxergam a Escola
como abrigo, o que devia ser a casa, mas nao €. Se vocé passear por essa Escola, vai ver
que ndo tem uma pichacdo nela, isso porque esta na periferia, mas ndo tem porque 0s
alunos e a comunidade respeitam esse local, pois aqui estamos abertos para
comunidade. Eu ndo passo a mao na cabeca de ninguém, se o aluno estiver
indisciplinado eu chamo ele na minha sala e converso com ele o tempo necessario para
ajudar. Um outro tema que trabalho é a alteridade, tratar o diferente, respeito, sdo temas
importantissimos para trabalhar em sala de aula. E objetivo, é quando esse aluno for

adulto, que ele respeite 0 outro e ndo trate os seus semelhantes com violéncia.
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9. Como vocé trabalha esse conteudo?

R. Podemos apresentar de diversas formas, trabalho com aulas expositivas, com textos,
videos. Eu tenho um material muito rico para ser trabalhado com os nossos alunos.
Muitas coisas eu fui buscar, e nem sempre trabalho especificamente com temas
religiosos. Tem um filme chamado “Vem dangar”, ndo é religioso, porém, mostra a
realidade de uma Escola que esta localizada em uma favela, uma diretora muito rigida,
gue um professor de Ensino Religioso ele transforma a realidade dessa Escola. Esses
alunos que depredaram o carro da diretora no principio acabam no fim se tornando
amigos da diretora. Entao, tem diversas maneiras de apresentar o conteido. Outro filme
que uso é “Pequeno Principe”, podemos mostrar a questdo da amizade, da
solidariedade, do companheirismo, do conquistar o outro, da responsabilidade quando
vocé conquista uma amizade. Podemos trabalhar também no laboratério de informaética,
sempre dando um norte e orientacéo para os alunos, sem ser doutrinador. Entendo que a
doutrina ndo é o melhor caminho para trabalharmos qualquer coisa, e também entendo,
que o Ensino Religioso ndo € lugar para se trabalhar questdes politicas, nosso papel é
formar o ser humano, a opcao politica dele e de sua vida, compete a ele e sua familia e

nao a mim como professor de Ensino Religioso.
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APENDICE | — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS QUALITATIVOS -
ROTEIRO DE QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO E ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA

PARTE | — QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO - DADOS GERAIS DE
IDENTIFICACAO:

1. CODIGO: BETA
2. GENERO: Feminino.
3. IDADE: 42 anos.

4. ESTADO CIVIL: () SOLTEIRO(A) (X) CASADO(A) ( ) SEPARADO(A) /
DIVORCIADO(A) () VIUVO(A) ( ) VIVO COM COMPANHEIRA () VIVO COM
COMPANHEIRO.

5. RELIGIAO? Espirita. E PRATICANTE? SIM (X). NAO ().
6. AREA DE FORMACAO (GRADUACAO): Filosofia / Direito.

7. POSSUI POS-GRADUACAO: (X) SIM () NAO. EM CASO AFIRMATIVO
RESPONDER: () ESPECIALIZACAO / MBA ( ) MESTRADO ( ) DOUTORADO.
POS- DOUTORADO ( ). Gestdo Educacional / Superviséo e orientacéo escolar.

8. HA QUANTO TEMPO TRABALHA NESSA ESCOLA: 2 anos.

9. HA QUANTO TEMPO LECIONA A DISCIPLINA DE ENSINO RELIGIOSO: 12

anaos.

PARTE 11 ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA:

1. Relate como foi sua trajetoria profissional, desafios até chegar a docéncia
(desafios familiares, financeiros e sociais, escolares, teve ensino religioso na sua

formacao).

R. A dificuldade que tive, € que eu sou dos anos 90 e nessa época nao existia nenhuma
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facilidade para vocé fazer uma faculdade. Eu terminei o ensino com énfase no magistério
e fiquei 1 ano sem estudar pois eu comecei a lecionar e guardei um dinheiro e assim
comecei a fazer a faculdade. A minha primeira faculdade foi em Filosofia, e como eu ja
lecionava no Ensino Médio, para mim foi relativamente facil. Eu tive muita dificuldade
financeira mas no inicio, depois foi tudo superado, passei no concurso, fui efetivada. Dai
surgiu os desafios da sala de aula, de ensinar, mas na vida em si eu acredito que dei

conta.

2. Conte sua trajetoria religiosa (Qual a religido dos seus pais, vocé passou por
conversdes religiosas, é praticante de alguma religido é lider religioso ou exerce

alguma funcéo)?

R. Eu nasci em uma familia de méde Catolica e pai Catblico ndo praticante, ele
acreditava em Deus, tinha uma pequena ligacdo com a Igreja Catolica, mas ndo era
praticante. Ao longo da minha vida, eu ouvi alguns relatos do meu pai com relacdo
Espiritismo, mas ele ndo dava esse nome, hoje, depois de 10 anos de pratica do
Espiritismo eu sei que os relatos do meu pai eram sobre a religido Espirita. E quando eu
estava com 30 anos de idade, eu realmente, passei por uma crise existencial e a Igreja
Catolica ndo respondia tudo que eu precisava, por todas as coisas pelas quais eu estava
passando. Nessa época, eu ja estava na faculdade de Direito e com 32 anos eu conheci
uma pessoa que me alertou com relagdo ao Espiritismo e eu fiz a ligagdo com que estava
passando. Fiz os estudos baseados em Alan Kardec, André Luiz e outros autores também
que fazem trabalhos na casa onde eu trabalho e a gente procura seguir 0s preceitos, iSso
nao quer dizer que eu ndo acredite nas doutrinas da Igreja Catdlica, porque as pessoas
podem dizer, é diferente. Mas elas ndo sdo tao distantes quanto as pessoas pensam, por
essa razao, eu educo as minhas filhas, primeiramente na Igreja Catolica, pois eu entendo

que € uma boa base de Cristianismo.

3. Relate como vocé lida com sua confissdo de fé com relacd@o as aulas ministradas da

disciplina de Ensino Religioso.

R. Eu ndo tenho muito problema, porque eu vejo o Ensino Religioso como ensino da
cultura religiosa dos povos. Entdo, quando leciono eu sou uma estudiosa da cultura
religiosa dos povos, ndo sou a que segue a fé Espirita, que acredita em todos 0s preceitos

ensinados pela minha religido e que fui ensinada dentro da Igreja Catdlica, eu sou a



146

professora estudiosa das religides de tudo que o ser humano construiu, fez e acreditou ao
longo dos milhdes e milhdes de anos que ele vive sobre a Terra. Eu ndo tenho problema
nenhum em fazer esse afastamento entre o “eu’” religioso e a pratica de ensinar as
culturas para as pessoas. Procuro ser imparcial, ouco as perguntas que h& sobre
determinado assunto que estou ensinando, tento responder dentro das questdes que estou
desenvolvendo, sem me envolver religiosamente, porque eu respeito toda e qualquer
religido, pois a minha visdo, € que as pessoas tém niveis diferentes de necessidades de

crenca, isso porque acredito que todas as crencas sao necessarias.

4. Exponha como vocé apresenta os contetdos da disciplina de Ensino Religioso em

sala de aula e como trabalha os contetdos proposto pelas ementas?

R. Eu gosto muito de fazer uma linha cronoldgica dessa questédo da religido para o ser
humano. No 6° ano, eu ensino as religides politeistas, e na construcdo dos primeiros
contetdos que Taubaté teve em seus curriculos eu tive participacdo na elaboracdo. Na
formulac&o eu tentei colocar um pouco dessa ideia, de fazer essa linha cronolégica de
religides politeistas, depois as religides orientais, que sdo as mais antigas, depois as
religibes monoteistas a partir dos judeus. E a ideia é apresentar aos alunos essas
religibes como forma de cultura, mostrar que a necessidade da crenca, faz parte de um
periodo histérico e que cada um escolhe a religido que deseja, principalmente no caso
do Brasil, em virtude da diversidade cultural. E importante fazer o aluno entender para
gue ele possa respeitar as escolhas dos outros. Na minha ideia, a importancia do Ensino
Religioso € essa, respeitar a diversidade e entender porque aquele povo cré de

determinada maneira.

5. Como a disciplina de Ensino Religioso contribui como subsidio para a formagéo
do aluno (individuo) e para promoc¢do da tolerancia religiosa e cultural em nosso

pais?

R. Primeiro essa disciplina tem ser encarada pela questdo cultural, se ela esta em um
espaco histérico e o aluno entende porque se cré daguela maneira em determinada
religido, o aluno passa a respeitar. Quando eu ensino mitologia no 6° ano, eu digo, 0s
gregos acreditavam na mitologia e um deus para cada situacéo, porque? Porque ele ndo
tem ciéncia, se 0 mar revira, € porque Poseidon (deus das aguas) esta bravo, ndo existe

esse estudo para dizer que existe tsunami, placas tectbnicas, e outras situacdes que
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existem hoje. Precisa existir uma compreensao de tempo, espago e necessidade humana,
para que haja respeito das questdes de crenca. Eu posso ser questionada, porque ainda
religides antigas de deuses elas ainda existem ou sobrevivem? Isso porque, eu olhando
uma linha historica de religido eu penso que ainda existem pessoas que tem necessidades
de crencas diferentes umas das outras, e isso precisa ser respeitado, e para ser
respeitado, precisa ser entendido. E a imparcialidade do professor em dizer favorece ao

aluno em respeita essa pluralidade de crenca que temos.

6. Na sua concepc¢do o que € o ser humano (como vocé vé o homem, em sua formacao

de corpo, alma e espiritual)?

R. Ao longo desses 42 anos, o que estou pensando hoje, pode ser que mude hoje, eu
penso que o ser humano é um corpo que carrega que envolve ou tem um espirito. A
condicdo que ele vive hoje € uma condicdo para evolucdo espiritual. Todo aparelho
corporal serve para ele evoluir espiritualmente de alguma maneira. A minha crenga,
envolve a questdo da reencarnacdo e ao longo desses 10 anos, eu posso estudar
presenciar, ouvir, que me faz acreditar realmente nisso. Entdo, respeitar ainda mais a
condicao fisica de algumas pessoas. Para evolucdo espiritual a engenharia sideral nos
da um determinado corpo e esse com limitagBes faz com que a gente supere para que
possamos evoluir espiritualmente. O espirito € inteligente, sabem coisas acopladas ao
corpo ele desconhece, a gente chama de véu do esquecimento, entdo, quando esse
espirito se desprende do corpo por algum motivo ou pelo proprio desencarne, que
algumas pessoas chamam de morte ou alguma vigilia noturna, ele é conhecedor de
situacOes que acoplado ao corpo ele ndo conhece. Existe uma amplitude, e eu creio que
os olhos do espirito sdo muito mais potentes que os olhos da carne.

7. Relate o papel da disciplina de Ensino Religioso para formacéo integral do aluno

como individuo.

R. A cultura religiosa ela passa pela necessidade de crenga e por essa cultura de
necessidade historica que o ser humano tem. Como isso pode ajudar o aluno? A partir do
momento que ele conhece e expande o conhecimento, ele vai passar a respeitar; e
respeitando, quem sabe ele queira aprofundar esses conhecimentos. E religido e cultura
religiosa ela é feita em beneficio do ser humano, a maioria das religides, elas desejam a

evolucdo do espirito humano. Sendo assim, o Ensino Religioso nas escolas € algo 6timo,
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porque se a religido tende a buscar coisas boas para a evolugéo do espirito, tudo que vai
ser ensinado com relacdo as culturas religiosas sdo coisas boas. O que temos ai fora, no
mundo material sdo coisas negativas, ruins, violentas. A partir do momento eu como
professora de Ensino Religioso resgato valores dentro dessas crengas e mostro para o
aluno que o ser humano é capaz de pensar, fazer e realizar coisas boas, ele se reconhece

assim e uma parte desses alunos podem passar agir positivamente na sociedade.

8. Qual o conteddo programatico que vocé trabalha na disciplina, e como vocé o

definiu?

R. Eu trabalhar a ordem cronoldgica das religides comeca com as culturas politeistas, e
inserimos alguns temas transversais como simbolos religiosos, valores culturais daquela
sociedade, a questdo dos rituais proprios de determinada cultura religiosa e fazendo as
diferenciacbes entre as religides, politeistas, monoteistas e outras que estudamos ao
longo do ano. Eu coloco muito a questdo dos valores sociais e humanos de cada grupo

religioso estudado.

9. Como vocé trabalha esse contetido?

R. Eu trabalho com filmes, principalmente quando trabalho as religides politeistas, tem
um filme que relata a religiosidade dos gregos que ¢ “A furia de Titds”, retrata bastante
as questbes divinas, tem filmes que relata a cultura hindu, e especial um chamado
“Driblando o destino”, a historia de uma menina que quer jogar futebol, porém o pai é
contra, e ai eu trabalho com essas questfes que o proprio filme aborda. Outro filme que
trabalho é “As aventuras de Pi”, que mostra a questdo da cultura religiosa e um outro
filme que mostra muito a questio cultura é “O casamento grego”. Entdo, tem varias
formas de apresentar os contetdos. Tem também os simbolos sagrados, e quando eu
consigo eu levo para os alunos conhecerem, os préprios simbolos religiosos que temos
em nossas cidades. Muito interessante, quando a cultura japonesa completou 100 anos
de Brasil eles construiram uns Totens do Xintoismo, eu dava esses exemplos, trago fotos
desses Totens para ilustra melhor o que estou lecionando. Os alunos tém muita
curiosidade com religides ligadas a afro-brasileira, eu traga algumas curiosidades para
explicar a crenca e eles viam isso com a maior naturalidade possivel. Obviamente,
inicialmente eles faziam uma piadinha, porque ainda no Brasil ainda sofremos com
relacdo ao preconceito. Mas hoje estd mais facil, eu vi uma reportagem téo bonita da

lavagem da Escadaria do Bom Fim, e eu estou crente que a tolerancia religiosa esta um
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pouco maior. Inclusive essa reportagem pode até ser usada em sala de aula para
conversar sobre sincretismo que ocorre no Brasil. Eu fico muito antenada para levar

essas questdes para a Escola e para os colegas de trabalho.



150

APENDICE | — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS QUALITATIVOS -
ROTEIRO DE QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO E ENTREVISTA
SEMIESTRUTURADA

PARTE | — QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO - DADOS GERAIS DE
IDENTIFICACAO:

1. CODIGO: ETA
2. GENERO: Masculino.
3. IDADE: 50 anos.

4. ESTADO CIVIL: () SOLTEIRO(A) (X) CASADO(A) ( ) SEPARADO(A) /
DIVORCIADO(A) () VIUVO(A) () VIVO COM COMPANHEIRA () VIVO COM
COMPANHEIRO.

5. RELIGIAO? Catdlico. E PRATICANTE? SIM (X). NAO ().

6. AREA DE FORMACAO (GRADUACAO): Filosofia.

7. POSSUI POS-GRADUACAO: (X) SIM () NAO. EM CASO AFIRMATIVO
RESPONDER: (X ) ESPECIALIZACAO / MBA ( ) MESTRADO ( ) DOUTORADO.
POS- DOUTORADO ( ). Docéncia do Ensino Religioso.

8. HA QUANTO TEMPO TRABALHA NESSA ESCOLA: 6 anos.

9. HA QUANTO TEMPO LECIONA A DISCIPLINA DE ENSINO RELIGIOSO: 6

anos.

PARTE 11 ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA:

1. Relate como foi sua trajetoria profissional, desafios até chegar a docéncia
(desafios familiares, financeiros e sociais, escolares, teve ensino religioso na sua

formacao).

R. Quando eu iniciei no Ensino Fundamental como aluno, isso na década de 80 tive
Ensino Religioso Confessional, pois era voltado para uma religido especifica, no meu

caso era o catolicismo. Hoje em dia mudou completamente, pois hoje se trabalha todas
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as religides dentro de sala de aula, desde politeistas até as grandes religides monoteistas
e as menores. Quando eu iniciei a carreira o desafio era financeiro como qualquer outro
estudante, trabalhava durante o dia e estudava a noite para poder manter a faculdade,
consegui vencer as dificuldades desde a financeira até de carater cognitivo era muito
complexo, pois minha formagao foi em filosofia e dentro dessa area podemos trabalhar

com Ensino Religioso, onde leciono na rede municipal ha 6 anos.

2. Conte sua trajetoria religiosa (Qual a religido dos seus pais, vocé passou por
conversdes religiosas, é praticante de alguma religido é lider religioso ou exerce

alguma funcéo)?

R. A trajetoria dos meus pais eram de origem Catdlica Apostélica Romana, ao qual
guando crianca, ndo temos muito o que escolher, vamos onde nossos pais nos
direcionam, sendo assim, acabei sendo criado nos principios do catolicismo e continuei
ao longo da minha caminhada e ainda continuo Catdlico. Com relacédo a fungdo dentro
da igreja, nao faco parte de nenhuma liderancga e ndo tive nenhuma converséo religiosa,
porém, procuro respeitar todas as outras religides, pois entendo que cada pessoa vai se

adaptar na religido que entende que € melhor para sua vida.

3. Relate como vocé lida com sua confissdo de fé com relacdo as aulas ministradas da

disciplina de Ensino Religioso.

R. Dentro da disciplina de Ensino Religioso, eu procuro trabalhar com os pré-
adolescentes, adolescentes e jovens o pluralismo religioso, comecando desde religides
mais antigas, que séo as politeistas até chegar nas grandes religiGes monoteistas, como o
Judaismo, Islamismo, Cristianismo e as varias vertentes Protestantes. Trabalho sempre
de forma autbnoma, ndo direcionando para uma religido ou outra, mas dando um
panorama geral de cada religido e a importancia de se conhecer cada uma delas. Com
relacdo a minha confissédo de fé e a disciplina em si, lido como qualquer pessoa comum,
com muito respeito com a religido que foi dos meus pais e hoje é a que sigo e participo

(Catdlica). Porém, ndo deixo a minha fé e pratico pelo menos duas vezes por semana.

4. Exponha como vocé apresenta os contetidos da disciplina de Ensino Religioso em

sala de aula e como trabalha os contetdos proposto pelas ementas?

R. Exponho de forma imparcial, ndo direcionando especificamente para religido alguma,
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sempre trabalhando as diversas religides, mas sem dar um direcionamento especifico,
pois procuro apresentar ao educando conheca a base de cada religido, como, culto, onde
nasceu determinada religido, o fundador. Eu utilizo muitos videos durante as aulas,
entrevistas de pessoas de cada area das religiGes ministradas ao qual os alunos
participam depois com perguntas para que haja uma interacédo entre aluno e professor,
respeitando essa nova metodologia que deve ser o Ensino Religioso e também as outras

disciplinas da escola publica e particulares.

5. Como a disciplina de Ensino Religioso contribui como subsidio para a formacgéo
do aluno (individuo) e para promoc¢éo da tolerancia religiosa e cultural em nosso

pais?

R. Hoje em nosso pais, o Brasil, ndo existe mais uma religido oficial do Estado, que anos
atras era o Cristianismo, especificamente o Catolicismo. Por ndo existir essa religido
oficial devemos ser imparciais, por isso a importancia de abrir o leque em virtude da
diversidade religiosa em nosso pais e ndo fazendo um direcionamento de uma religido
especifica e sempre respeitando as diversas vertentes religiosas em nosso pais. Em
relacdo a contribuicdo para os educandos, ela entra justamente na formacdo da
cidadania, direitos e deveres, da tolerancia e sendo assim, a importancia de se conhecer
todas as religides, quando conhecemos, podemos nos aprofundar, o educando pode ter
base para poder respeitar a escolha do outro, do diferente. Entendo, que através do

conhecimento das diversas religides, geramos tolerancia entre os alunos.

6. Na sua concepcdo o que € o ser humano (como vocé vé o homem, em sua formacao

de corpo, alma e espiritual)?

R. Eu vejo o ser humano como um ser pluralista, que precisa do aspecto religioso,
cultural, politico, econdmico e as mais diversas areas do conhecimento. Nao somos um
ser direcionado para uma coisa somente, sdo varias habilidades para véarias areas do
conhecimento. Por isso, a importancia de trabalhar com o Ensino Religioso, pois esse

contribui para a formacgao humanistica desse ser humano, que € um ser pluralista.

7. Relate o papel da disciplina de Ensino Religioso para formacéao integral do aluno

como individuo.
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R. Acredito que é importantissimo o Ensino Religioso e mesmo esse sendo facultativo, é
onde o aluno vai ter o primeiro contato de forma mais ampla para poder questionar, iSso
porque na igreja ou no local que cada um vai com seus pais, ndo pode ficar
questionando, isso porque & é culto, é um ensino confessional. Porém, na Escola € um
ensino amplo, sem direcionar para nenhuma religido especifica e esse aluno tem a
oportunidade de questionar até mesmo da sua prépria religido para saber se € aquilo
mesmo que vai escolher para sua vida. Sendo assim, entendo que o Ensino Religioso
contribui para o aluno conhecer e fazer questionamento e até mesmo fazer escolhas, pois
nao tem como escolher se ndo ha possibilidades. O Ensino Religioso contribui para que
o individuo seja uma pessoa melhor, pois ao conhecermos as diversas religides existentes
em nosso pais, criamos também tolerancia, para fazermos o nosso pais e 0 mundo um
lugar melhor para todos nés. Na disciplina, € trabalhado constantemente o respeito,

para que o aluno entenda, conhega e respeite a escolha do outro.

8. Qual o conteddo programéatico que vocé trabalha na disciplina, e como vocé o

definiu?

R. O conteudo foi feito como qualquer outra disciplina escolar, Geografia, Historia,
Matematica, Portugués, comecando sempre da base. Pois a base da humanidade é as
religides, ndo tem como fugir. Comegamos nas grandes religides politeistas, monoteistas,
para que o aluno possa entender e compreenda a sua propria fé que confessa.
Trabalhamos essas diversas religifes, com suas vertentes e de forma dinamica, e muitas
vezes faz uma pesquisa de determinada religido que mais o agrada, trazendo para a sala
de aula onde é feito os debates em cima da pesquisa feita pelo aluno. Objetivo é que
aluno sai do Ensino Fundamental sem ddvidas ou com menor possivel com relagdo a

religido, por isso € feito essas pesquisas.

9. Como vocé trabalha esse conteudo?

R. Eu apresento com bastantes videos, pois 0s jovens tém bastante dificuldade com o
abstrato, eles precisam do concreto, da imagem visual, e como estamos vivendo em uma
sociedade do espetaculo, nada melhor usarmos isso, e uma das maneiras sdo videos para que
eles possa ver as imagens, os cultos das diversas religides. Alguns videos séo propostos pelos
proprios alunos. Porém, eu procuro sempre dar pause nos videos para que haja
contextualizacdo, mostrar, qual o papel daquela religido para aquele momento histérico e

para cada um de nos.



